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[...] enquanto a organizacdo dos assuntos
escolares permanecer fora da esfera da
influéncia da democracia operaria (a classe
trabalhadora), a Escola do Trabalho sera uma
ferramenta dirigida contra seus interesses.
Somente a democracia operaria pode fazer da
Escola do Trabalho um instrumento de
transformacao da sociedade moderna.

N. K. Krupskaya (1921, p.5, traducdo nossa)
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RESUMO

Para a composicdo desta dissertacdo foi proposto como objetivo geral analisar a
influéncia de pensadores Ocidentais no pensamento de Nadezhda Konstantinovna
Krupskaya (1869-1939) e o papel desta educadora durante a formacéo da Escola do
Trabalho em ato continuo a Revolugdo Russa (1917), tomando-se em conta um
complexo cenario historico, que exigia uma preméncia em se instaurar as novas
formulacBes de politicas educacionais que nortearam o Comissariado do Povo para a
Educacédo (Narkompros). Durante os séculos XVIII e XIX, a Russia testemunhou o
surgimento das primeiras instituicbes educacionais sob o regime czarista, porém,
essas escolas eram exclusivas para as classes ricas, deixando parte da populacéo
pobre fora da educacao formal. O agravamento da situacao politica e social culminou
na Revolucdo de 1905, a partir de entdo houveram mudancas nas diretrizes para a
Educacdo Russa. Logo apdés a Revolucdo de 1917, em um contexto de multiplos
acontecimentos e controvérsias sobre quais seriam as melhores e mais viaveis
praticas educacionais progressistas, ocorreu a substituicdo da Escola do Ensino pela
Escola do Trabalho, com a finalidade de formar o Homem Soviético. Krupskaya teve
um papel importante na implantagéo da nova Educagéao Soviética, sob a influéncia de
pensadores como John Bellers (1654-1725), Jean-Jacques Rousseau (1712-1778),
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e John Dewey (1859-1959) dentre outros,
defendeu uma Educacéo para o trabalho, de enfrentamento da vida real. Seu trabalho
teve efeito duradouro. E, se ndo fosse a interferéncia de Josef Stalin (1879-1953),
talvez ndo houvessem ocorrido alguns notorios retrocessos no campo da Educacéo.
Para alcancar o objetivo geral e, integrar a revisdo de literatura, utilizou-se as
concepcOes elementares das obras dos seguintes autores: Bittar; Ferreira Jr. (2021),
Fitzpatrick (2002), Zajda (1980), Bellers (1696), Pestalozzi (2014), Rousseau (1979),
Krupskaya (1921; 1957) e as concepcdes ideoldgicas dos intelectuais Friedrich Engels
(1820-1895) e Karl Marx (1818-1883). Para tanto, como referencial teorico
metodoldgico, elegeu-se o exame de fontes histéricas, com foco na analise do
pensamento de autores Ocidentais que trataram do tema educacdo e educadores
russos, em especial Krupskaya, procurando desvelar quais resultados a praxis
materialista trouxe para formacéo da Escola do Trabalho e se essa foi influenciada
pela ideologia Ocidental depois da Revolugcdo de 1917? Como procedimento
metodoldgico de pesquisa, foi do tipo bibliografica. Ainda, considerou-se a principio a
hipotese que Krupskaya tivesse interesse nos ideais Ocidentais. Destarte, justifica-se
a pertinéncia deste estudo pela necessidade de ampliar as pesquisas da contribui¢cao
de Krupskaya para o pensamento educacional, quanto pela escassez de analises que
retratam resultados da praxis num paralelo, da perspectiva de autores estudados pela
autora. Os resultados demonstraram que apesar de uma inconstancia do contexto
histérico de seu tempo, Krupskaya contribuiu para o desenvolvimento da educacao
em prol de uma escola libertaria na perspectiva comunista de educacao, bem como
para a manutencao do poder e da governanga nos primeiros anos de instauragao da
Unido Soviética.

Palavras-chave: Educacdo Soviética. Escola do Trabalho. Influéncia Ocidental.
Nadezhda Konstantinovna Krupskaya. Politicas Educacionais.
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ABSTRACT

For the composition of this dissertation, it was proposed as a general objective to
analyze the influence of Western thinkers on the thought of Nadezhda Konstantinovna
Krupskaya (1869-1939) and the role of this educator during the formation of the Labor
School in the aftermath of the Russian Revolution (1917), taking into account a
complex historical scenario, which demanded an urgency to establish the new
educational policy formulations that guided the People's Commissariat for Education
(Narkompros). During the 18th and 19th centuries, Russia witnessed the emergence
of the first educational institutions under the Tsarist regime, but these schools were
exclusive to the wealthy classes, leaving part of the poor population out of formal
education. The worsening political and social situation culminated in the 1905
Revolution, and from then on there were changes in the guidelines for Russian
education. Shortly after the 1917 Revolution, in a context of multiple events and
controversies over what would be the best and most viable progressive educational
practices, the School of Teaching was replaced by the School of Work, with the aim of
forming Soviet Man. Krupskaya played an important role in implementing the new
Soviet education, under the influence of thinkers such as John Bellers (1654-1725),
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) and
John Dewey (1859-1959), among others. His work had a lasting effect. And if it hadn't
been for the interference of Josef Stalin (1879-1953), there might not have been some
notorious setbacks in the field of education. In order to achieve the general objective
and integrate the literature review, we used the elementary conceptions of the works
of the following authors: Bittar; Ferreira Jr. (2021), Fitzpatrick (2002), Zajda (1980),
Bellers (1696), Pestalozzi (2014), Rousseau (1979), Krupskaya (1921; 1957) and the
ideological conceptions of the intellectuals Friedrich Engels (1820-1895) and Karl Marx
(1818-1883). To this end, as a theoretical methodological framework, we chose to
examine historical sources, focusing on the analysis of the thought of Western authors
who dealt with the subject of education and Russian educators, especially Krupskaya,
seeking to uncover what results materialist praxis brought to the formation of the Labor
School and whether it was influenced by Western ideology after the 1917 Revolution?
The methodological procedure was bibliographical. The hypothesis was that
Krupskaya was interested in Western ideals. Thus, the relevance of this study is
justified by the need to expand research into Krupskaya's contribution to educational
thought, as well as by the scarcity of analyses that portray the results of praxis in
parallel, from the perspective of authors studied by the author. The results showed that
despite the inconstancy of the historical context of her time, Krupskaya contributed to
the development of education in favor of a libertarian school from the communist
perspective of education, as well as to the maintenance of power and governance in
the early years of the establishment of the Soviet Union.

Keywords: Soviet Education. Labor School. Western Influence. Nadezhda
Konstantinovna Krupskaya. Educational Politics.
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1 INTRODUCAO

O interesse pela Educacdo Russa surgiu no ano de 1996, quando contemplada
com uma bolsa de estudos de um ano para concluir o terceiro ano do Ensino Médio
na Russia por meio da organizacédo internacional, a AFS — American Field Service
(Servico de Campo Americano), uma organizacao internacional de intercambio de
escolas secundarias, voluntariado e aprendizagem intercultural que mantinha uma
parceria com escolas publicas da cidade de Londrina — Parand, especificamente, o
Colégio de Aplicacdo Pedagogica da Universidade Estadual de Londrina José Aloisio
Aragao.

As atividades originais AAFS — American Ambulance Field Service (Servigo
Americano de Ambulancia em Campo), eram executadas por um corpo de soldados
que se arriscaram como motoristas em ambulancias na Primeira Guerra Mundial
(1914-1918) para salvar a vida de soldados americanos feridos. Em 1915, comecaram
as acoes interculturais da futura AFS, neste ano, alguns soldados americanos se
recusaram a participar do confronto e adentraram aos campos de batalha dirigindo
ambulancias para socorrer feridos, independentemente de sua nacionalidade. O
American Hospital de Paris, operado por civis, tinha aberto um hospital militar para
tratar dos soldados feridos que vinham da frente de batalha. Um dos voluntarios era
um americano chamado Abram Piatt Andrew (1873-1936), que viria a ser diretor da
Casa da Moeda dos Estados Unidos e professor adjunto da Universidade de Harvard.
Como um dos motoristas de ambulancia, Andrew removia pacientes que chegavam
das estacdes de trem de Paris para hospitais da cidade. A ajuda aos feridos no campo
de batalha ocorreu em abril de 1915, quando Andrew, entdo inspetor geral de
transportes do American Hospital, negociou com o exército francés o envio de
ambulancias para mais perto das linhas de frente de batalha. Essas unidades de
ambulancia passaram a ser conhecidas como American Ambulance Field Service. Ao
final da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), um grupo de veteranos do AFS
percebeu a necessidade de promover a compreensao e a irmandade internacional
como forma de diminuir a intolerancia entre os povos e perceberam que 0 meio mais
eficaz de alcancar tal objetivo seria por meio de experiéncias de imersdo cultural.

Assim, em 1947, surgia a AFS Intercultural Programs (Programas Interculturais AFS).
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O destino do intercAmbio ficava a critério dos estudantes, que escolhiam o pais no
qual tinham interesse em realizar a imerséo.

A escolha do destino Russia se deu em funcdo do interesse em conhecer as
diferencas culturais entre o Brasil e este pais situado no leste Europeu. Aspectos como
a cultura, clima e politica agucaram a curiosidade e mediaram esta escolha. O
desembarque em Moscou ocorreu em 28 de agosto de 1997, fixando residéncia na
cidade de “Yaroslavl” (em russo: “Apocnaens”), ao norte de Moscou.

Naquele momento, a RUssial passava por um processo de reestruturacéao,
havia uma crise econémica interna com a falta de pagamento de aposentadorias e
uma rebelido na Chechénia. Este conflito trazia impopularidade ao presidente Boris
Yeltsin (1931-2007). Havia racionamento ha compra de alguns itens da alimentacao,
pessoas passando fome, a0 mesmo tempo companhias multinacionais estrangeiras
se estabeleciam no pais como, por exemplo, o Mcdonald ‘s.

Apesar da crise econémica, os estudantes mantinham o acesso a cultura. A
escola era gratuita, assim como o transporte, os teatros e os museus. Nesse tempo,
os estudos se deram na Escola n° 4, regido central de Yaroslavl. O inverno era
rigoroso, os casacos e botas foram emprestados pela comunidade da escola. As aulas
comecavam as 6h da manhd e terminavam as 17h, independente da baixa
temperatura, que em certos dias chegavam a -20°C.

Os responsaveis pela Escola n°4, objetivando a alfabetizacdo dos
intercambistas na Lingua Russa, determinaram que os estudos fossem iniciados em
uma sala de aula com criancas que estavam sendo alfabetizadas, na faixa etéria de
sete anos de idade. Eles entendiam que as criangas se comunicavam mais devagar e
possuiam mais paciéncia para repetir os sons. Com o apoio de uma professora
particular de russo houve uma aceleragao no processo de comunicacao e a mudanca
para uma turma do terceiro ano do Ensino Médio, ap0s quatro meses.

As aulas no terceiro ano ocorriam em periodo integral, com um pequeno

intervalo no horéario do almocgo. O lanche era fornecido pela escola, geralmente bolo

1 Apo6s o colapso da Unido Soviética, as reformas de mercado na Russia levaram a hiperinflagdo e a
recessdo. Em 1997, surgiram sinais externos de estabilizac&o, houve a queda da inflagdo em 10%, e a taxa
de cambio do ddlar se estabilizou no corredor de 5-6 mil Rublos. Em 1997, a economia cresceu 1,4%. Apesar
disso, a economia continuava em risco, a industria ndo se desenvolvia e a arrecadacdo de impostos era
baixa. Para cumprir a tarefa de conter a inflagdo, o Banco da Russia manteve a taxa de cambio do Rublo,
para isso gastaram as reservas cambiais, como consequéncia, houve interrupcdes no pagamento de
pensdes e salarios (Prokofiev, 2018).
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com cha. As disciplinas ensinadas eram Lingua Inglesa, Lingua Russa, Fisica,
Quimica, Biologia, Geografia, Historia, Algebra e Leitura, além das disciplinas de Arte,
Teatro e Musica. A metodologia empregada tomava como base a avaliacdo do
conteudo a priori, ocorrendo na maioria das vezes de forma oral. O pressuposto era
de que o aluno ja deveria ter estudado em sua casa o conteido da matéria e, em um
momento posterior, 0s professores apenas tiravam as duvidas que ele pudesse ter.
Isto ocorria inclusive em disciplinas como Matematica e Fisica, nas quais os alunos
deveriam demonstrar que dominavam os conteudos em sala de aula, exibindo
calculos e férmulas aos seus colegas em explicagdes no quadro negro.

A vivéncia imersiva na sociedade russa tornou-se uma experiéncia muito
marcante e prazerosa. Houve muita curiosidade sobre o tema Educacédo Russa, que
levou a questionamentos como, por exemplo, o que havia de diferente na cultura e,
consequentemente, na Educacdo Russa que impulsionava aquele povo a valorizar
tanto a cultura e o conhecimento?

O regresso para o Brasil se deu em 1998. Em meados de 2000, embora
almejasse entrar na universidade, devido as condi¢Bes financeiras, surgiu a
oportunidade de viajar aos EUA em busca de trabalho. Todavia, por conta dos
atentados do 11 de setembro de 2001, o retorno ao Brasil foi antecipado. Apesar desta
intercorréncia, ingressei neste mesmo ano no curso de Administracdo. Anos mais
tarde, em 2019, iniciei o curso de graduacédo em Pedagogia na Universidade Estadual
do Parana, campus Apucarana, Parana.

No primeiro ano do curso de Pedagogia, tive a oportunidade de ser admitida na
iniciacdo cientifica oferecida pela instituicdo. Estimulada pelo Professor Dr. Ant6nio
Marcos Dorigdo, comecei meus estudos sobre a educadora russa Nadezhda
Konstantinovha Krupskaya (1869-1939). Ao ler sobre a educadora, alguns
guestionamentos sobre como a Educacdo Russa havia se transformado apos a
Revolucdo de 1917 vieram a tona. A deciséo de estudar o tema Educacgéo Russa se
solidificou, oportunizando entender o papel dessa educadora no contexto da

Educacédo Soviética.
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Nadezhda Konstantinovna Krupskaya (1869-1939)?, esposa do lider Vladimir
llyich Ulianov (1870-1924)3, mais conhecido pelo pseuddnimo Lenin, revolucionéaria
como seu esposo e educadora, difundiu uma educacédo ampla, com uma Pedagogia
voltada para as classes mais pobres, que incluia uma analise da realidade politica e
econOmica da sociedade, visando a emancipacao da populagdo pobre.

Esta personagem historica, conhecedora das obras dos teoricos Lev
Nikolaevich Tolstoy (1828-1910)%, Friedrich Engels (1820-1895)° e Karl Marx (1818-
1883)8, apresentava-se como uma mulher dotada de personalidade em suas atitudes,
que lutou por uma educacdo mais socializada, laica e integrada ao conhecimento
cientifico.

Como revolucionaria, colaborou ativamente em parte da Revolugdo Russa

(1917) e, posteriormente, desempenhou um papel de destaque durante a solidificacao

2 Nadezhda Konstantinovna Krupskaya (1869-1939). “Revolucionaria profissional, escritora e
educadora. Foi Secretéria da fac¢éo Bolchevique do Partido Social-Democrata, Secretaria do Conselho
do periédico Iskra (primeiro periédico politico marxista ilegal de toda a RuUssia), foi destacada
personalidade do Partido Comunista e do Estado Soviético. Esposa de Lenin, com quem casou em
1898” (Dicionario Politico, 2023i).

8 Vladimir Ilyich Ulianov (Lenin) (1870-1924). “Revoluciondrio russo, teérico do marxismo,
politico soviético e estadista. Fundador do Partido Operario Social-Democrata Russo (bolcheviques),
principal organizador e lider da Revolugdo de outubro de 1917 na Russia. Primeiro presidente do
Conselho de Comissarios do Povo da RSFSR e da URSS” (Ulianov, 2015).

4 Lev Nikolaevich Tolstoy (1828-1910). Mais conhecido como Leon Tolstoy, foi um escritor, pedagogo,
romancista, pensador e defensor social russo na segunda metade do século XIX e inicio do século XX.
Tolstoy € amplamente respeitado como um dos principais representantes do realismo na literatura
mundial, sendo autor de obras como os romances "Guerra e Paz" (1865-1869) e "Anna Karenina"
(1877) (Rabello, 2009).

5 Friedrich Engels (1820-1895). Coautor do socialismo cientifico com Marx, destacou-se na filosofia do
materialismo dialético. Sua sensibilidade as condi¢des precérias dos trabalhadores na industria téxtil
alem3, influenciada pela experiéncia de seu pai como fabricante de tecidos, levou-o a se envolver cedo
no movimento socialista. Em 1842, mudou-se para Londres, onde estudou o movimento cartista e
escreveu seu famoso estudo sobre a classe operéaria na Inglaterra, publicado em 1845. Além disso,
contribuiu com trabalhos criticos em economia politica e para a teoria do socialismo cientifico,
colaborando com Marx em obras como "A Sagrada Familia" (1845) e "A Ideologia Alema&" (escrita entre
1845 e 1846, mas ndo foi publicada integralmente durante a vida de Marx e Engels). Em 1848,
desempenhou um papel importante na elaboracdo do "Manifesto Comunista". Suas obras tedricas,
como "A Origem da Familia, da Propriedade Privada e do Estado” (1884) e "Anti-Diihring" (foi publicado
em partes, 1876 e 1878), sdo fundamentais para o pensamento socialista e marxista. Apo6s a morte de
Marx, Engels tornou-se uma autoridade no movimento socialista internacional, continuando a promover
e desenvolver o materialismo dialético até seu falecimento em 1895 (Dicionario Politico, 2023b).

6 Karl Heinrich Marx (1818-1883). Pensador do século XIX, celebrado por sua contribuicao fundamental
para o comunismo cientifico e pela luta revolucionaria do proletariado global. Marx desenvolveu sua
teoria com base no materialismo dialético, aplicando-o a sociedade humana e a natureza. Suas obras
mais famosas, "O Manifesto Comunista” (1848) e "O Capital" (1883), criticaram a burguesia e previram
a ascensdo do proletariado (Dicionario Politico, 2023e).
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do regime soviético, dentro de um contexto social-politico pds-revolucionario,
contribuindo ativamente para o desenvolvimento da Escola Publica Soviética.

A presente dissertacdo teve como objetivo geral analisar a influéncia de
pensadores Ocidentais no pensamento de Nadezhda Konstantinovna Krupskaya
(1869-1939) e o papel desta educadora durante a formacédo da Escola do Trabalho’
em ato continuo a Revolugdo Russa (1917), notadamente, no campo da Educacgéo
Soviética, em um cenario de multiplos acontecimentos e impasses.

A relevancia do presente estudo, justificou-se pela necessidade de ampliar as
pesquisas sobre a contribuicdo de Krupskaya para o pensamento educacional, dada
a escassez de pesquisas e andlises que retratam esta educadora e sua realidade
histérica. Os resultados comprovaram que, apesar do conturbado contexto historico
presente na RuUssia no periodo pos-revolucdo, Krupskaya colaborou para o
desenvolvimento da educacao norteada pela concepc¢ao comunista, em favor de uma
escola libertaria, mas que por outro lado contribuiu a manutencao do poder politico
dos novos governantes.

Como revisdo de literatura, foi utilizado parte de algumas concepcdes
ideoldgicas dos intelectuais Friedrich Engels (1820-1895) e Karl Marx (1818-1883),
bem como das linhas de pensamento norteadoras do objetivo desta pesquisa,

7 Esclarecimento sobre os termos “Escola do Trabalho” e “Politecnismo”. Igor Pavlovich Smirnov, doutor
em Filosofia e membro correspondente da “Academia Russa de Educac&o” (em russo: “Pocculickasi
Axkademusi Obpa3soeaHusi”), escreveu o artigo “O legado pedagdgico do grupo politico entre Krupskaya
- Lunacharsky” (2020b), (em russo: “lledazoeudyeckoe Hacredue nonumuyeckoeo maHoema Kpyrickol
- JlyHavyapckoeo”), bem como uma nota sobre o referido artigo no “Jornal do Professor” (1995-2023),
(em russo: Yuutenbckasa Maseta (1995-2023)), intitulado “Da Escola do Ensino a Escola do Trabalho:
utopia pedagdgica de Nadezhda Krupskaya (2020a)”, (em russo: “Om Llkonbi Y4ebnbi k LLIkone Tpyda:
nedazoeudeckas ymonusi Hadexdbl Kpyrnckod”). Em ambos 0s textos, o autor faz uma série de criticas
em relacdo a Escola Soviética e algumas das acdes de seus membros. Uma delas refere-se ao
equivoco de nomenclatura entre Escola do Trabalho e Politecnismo que, segundo Smirnov:
“Imediatamente apds a Revolugédo (1917), Krupskaya proclamou o slogan politico: uma “Escola
Politécnica Laboral Unificada”, ao mesmo tempo que apelava a ‘transformagéo dela num verdadeiro
centro de educagdo comunista’. Em 16 de outubro de 1918, foi adotada a Declaracdo da Escola
Unificada do Trabalho. Com pressa ou “por descuido”, como observou Krupskaya, esqueceram de
indicar seu carater politécnico no titulo. O termo ‘unido’ era claro; significava educagéao igualitaria e
acessivel. O principio do politecnicismo era novo; Krupskaya alertou contra a sua compreensao como
‘multi-artesanato’. E aqui da uma formulag&o que esté longe das tarefas da educagao” (Smirnov, 2020b,
p.11;12, tradugdo nossa).“Esse termo ainda hoje n&o saiu do campo da discussdo; a pedagogia
continua vagando por ele, como num labirinto sem saida, substituindo muitas vezes a mais
compreensivel “orientagéo profissional” (Smirnov, 2020a). E importante ressaltar que, nesta pesquisa,
foram empregados ambos o0s termos: tanto Escola do Trabalho, como Politecnismo e/ou Escola
Politécnica.
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especificamente nas obras de Bittar; Ferreira Jr. (2021); Fitzpatrick (2002), Bellers
(1696), e Zajda (1980). Ademais, buscou-se utilizar a obra de Krupskaya
(1921,1957,1958, 2017) e estudos de outros autores, pioneiros e pesquisadores da
Educacao Russa.

A sistematizacéo desta pesquisa desenvolveu-se da seguinte forma: dividiu-se
0 texto dissertativo em sec¢des subsequentes, primeiramente a que diz respeito a
introducé@o e procedimentos metodoldgicos. A seguir, em subcategorias em acordo
com os objetivos especificos: i. apresentar parte do percurso biografico da vida de
Krupskaya; ii. descrever o contexto histérico da sociedade educacional da RuUssia
antes da Revolugcdo Russa (1917); iii. investigar as interferéncias ideoldgicas
ocidentais e sociais que moldaram o pensamento de Krupskaya em relacao a insercao
da Escola do Trabalho apds 1917 a 1924.

Na terceira se¢do, em consonancia aos objetivos especificos, foi apresentado
parte do contexto historico e social da vida de Krupskaya, e foram examinadas as
seguintes obras, “Artigos autobiograficos: obras pré-revolucionarias” por Krupskaya
(1957), “Questdes gerais da Pedagogia” por Krupskaya (1958) e “Nadezhda
Konstantinovna Krupskaya: biografia” por Obichkin et al. (1988), entre outras
bibliografias que foram pertinentes para dialogar com esta pesquisa. Nessa secao
foram descritas algumas passagens da vida de Krupskaya, entre os anos de 1869 e
1917, que revelam aspectos pessoais e educacionais que contribuiram para
evidenciar caracteristicas relativas ao modo de Krupskaya agir, € que evidenciam as
barreiras sociais e educacionais que ela posteriormente se dedicou a enfrentar.

Na quarta secao, intitulada “Os fundamentos da Educacdo na Russia”, foi
retratado parte do contexto histérico do inicio da institucionalizacdo da Educacéo na
Russia. Para respaldar o estudo, utilizou-se as emergentes obras “A Educacgéo
Soviética” por Bittar e Ferreira Jr. (2021) e “Education in the USSR” por Zajda (1980).

Na quinta secéo, intitulada “Educagao Publica e Democracia: pensamentos de
Krupskaya”, foram apresentadas algumas possiveis influéncias ideoldgicas da autora
por meio da obra “Educacéo e Democracia” redigido pela prépria Krupskaya (1921),
dentre outras obras que contribuiram para fundamentar o seu pensamento.

Na sexta se¢ao, intitulada “Educagao na sociedade soviética” foram analisados
a sociedade e os fatos que moldaram a Escola do Trabalho. A argumentacao tedrica
teve como base uma narrativa indagativa respaldada em obras de autores que

estudaram o pensamento pedagogico de Krupskaya relativos aos desafios em prover
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a Escola do Trabalho. Assim, procurou-se disponibilizar ao leitor desta dissertagao o
acesso a um conhecimento cientifico, que buscou esclarecer como era a educacgao
idealizada a se pautar nos principios do comunismo, que proporcionariam a classe
proletaria o esclarecimento quanto a sua condicdo de classe explorada. Utilizou-se
em maior propor¢cao as seguintes obras: “Education and social mobility in the Soviet
Union 1921-1934” por Fitzpatrick (2002) e Education in the USSR por Zajda (1980).

A pesquisa foi estruturada, adotando como referencial teérico metodoldgico a
investigacdo de fontes historicas, com énfase na analise da influéncia de autores
ocidentais no pensamento dos educadores russos, em especial Krupskaya, que
facultam a esse estudo as bases para desvendar o problema de pesquisa: Quais
resultados a praxis materialista trouxe para formacéo da Escola do Trabalho e se essa
foi influenciada pela ideologia Ocidental depois da Revolucéo de 19177

Para responder o problema de pesquisa nesta dissertacdo, utilizou-se a
pesquisa do tipo bibliografica, que integrou a revisao de literatura, como evidenciado

na secao a seguir, em procedimentos metodoldgicos.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No inicio do século XX as ideias de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels
(1820-1895) comecaram a ser difundidas na classe trabalhadora russa. Greves
conturbadas eclodiram no sul da Russia em 1903. Entre 1904 e 1905 ocorreu a guerra
russo-japonesa. A decadéncia do Regime Czarista se intensificou com a Revolucao
de 1905, que nas palavras Lev Davidovitch Bronstein Trotsky (1879-1940)8 ou Leon
Trotsky foi um “vigoroso prélogo do drama revolucionario de 1917%" (Trotsky, 2006).

A Revolucéo de 1905 serviu como um anuncio do que aconteceria, quando a
Revolucdo Russa levaria a queda do regime czarista e a ascensao do governo
bolchevique.

A instabilidade politica que se seguiu a Revolucao de 1905, levou o0 governo
russo a se valer de uma instituicio denominada Okhrana (1881-1917) ou, mais
precisamente, Departamento para a Protecdo da Seguranca e Ordem Publica
(Otdeleniye po Okhraneniyu Obshchestvennoy Bezopasnosti i Poryadka), como era
chamada informalmente, um grupo de policiais e agéncias de inteligéncia, em guerra
contra as forcas da revolucao e do terror de esquerda no periodo de 1881 a 1917 no
Império Russo (Trotsky,1977). Esta organizacéo, relativamente pequena, exercia uma
forma de controle sécio politico da populacédo e logo reconheceu que a sociedade e 0
Estado tinham pouca chance de sobreviver a um conflito militar prolongado.

Por seu lado, os moderados russos ficaram chocados com o surgimento
espontaneo de uma massa revolucionéria e, rapidamente, compreenderam o poder
gue essas massas poderiam deter. Como resposta as insatisfacdes presentes no
movimento revoluciondrio, a burguesia liberal e o regime czarista chegaram a um

acordo para a criacdo de um 6rgao consultivo, a Duma, que a partir do Manifesto de

8 Lev Davidovitch Bronstein Trotsky (1879-1940). “Social-democrata, menchevique. No VI Congresso
do POSDR (1917) foi admitido no Partido Bolchevique. Depois da Revolugdo Socialista de Outubro
(1917) ocupou uma série de cargos de responsabilidade. Como Comissario de Guerra dirigiu o Exército
Vermelho a vitéria na Guerra Civil Russa (1917-1922) e sobre a invasao imperialista da Russia
Soviética. Ajudou a criar e dirigiu a Oposi¢céo de Esquerda a Stalin. Desenvolveu a teoria da Revolugao
Permanente e fundou a 42 Internacional. Em 1927, Trotsky foi expulso do partido e em 1929, foi banido
da URSS por atividade anti-soviética” (Dicionario Politico, 2023f).

9 Prefacio da edigdo russa (Trotsky, 2006).
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Outubro de 1905 foi remodelada para se tornar a Duma Estatal, uma assembleia
legislativa convocada e dissolvida quatro vezes até a Revolucdo de 1917. A Duma
Estatal comportava e tornava legal a existéncia e participacéo de partidos politicos em
uma casa menor do parlamento que, em linhas gerais, conseguiu realizar algumas
pequenas reformas incluindo um seguro para os trabalhadores industriais (Trotsky,
2017).

Todavia, com as manobras do governo, que incluiam a dissolucdo da Duma
visando a eleicdo de membros defensores dos interesses do governo da burguesia,
preservando o poder autocratico do Czar Nicolau 11.1° Isto permitiu ao czar conter as
revoltas entre 1907 e 1914, quando o pais viveu um periodo de certa tranquilidade.

Entre 1914 e 1917, os gastos da RuUssia na Primeira Guerra Mundial
aprofundaram a pobreza e a crise politica no pais. A Revolucédo se iniciou em 1917,
levando a queda da dinastia russa, como descrito por Trotsky “como um fruto
apodrecido [...]” (Trotsky, 2017, p.106).

A ascensdo dos bolchevigues ao poder, em nome do proletariado e dos
trabalhadores rurais, se consolidou ao findar do ano de 1917. O novo governo, em
boa medida capitaneado por este grupo majoritario do partido comunista da Rudssia,
teve a sua frente muitos desafios no campo da educacéao.

A nova classe politica nao foi benquista pela maior parte da sociedade educada
da Rdussia. Pois, por um lado, entre aqueles que receberam educacédo sob o antigo
regime, havia uma minoria que defendia os proletariados. Por outro lado, a grande
maioria permanecia contra o regime. Havia naguele momento a percepcéo clara por
parte dos bolcheviques que a educacéo era privilégio das classes ricas da sociedade
russa (Fitzpatrick, 2002).

E, se houvesse uma chance de mudar esse quadro de distingdes de classe, as
circunstancias quase forgariam o novo regime a contratar, mesmo que por um curto
periodo, profissionais burgueses instruidos pelo czarismo. Mas o0 que esperar desses

profissionais politicamente falando? Neutralidade? A Educacdo Basica destinada aos

10 Nicolau Alexandrovich Romanov (Nicolau Il) (1868-1918). Foi o tltimo Czar da Russia, reinando de
1894 a 1917. Seu governo foi marcado por crises, incluindo as Revolu¢des Russas de 1905 e 1917,
descontentamento social e participagdo ativa na Primeira Guerra Mundial (1914-1918). Em marc¢o de
1917, abdicou do trono devido a crescente pressao politica e social, sendo mantido em prisao domiciliar
junto com sua familia. No entanto, em julho de 1918, durante a Guerra Civil Russa (1917-1922), foram
executados pelos bolcheviques em Ecaterimburgo, encerrando a dinastia Romanov e inaugurando o
regime comunista na Russia, um evento conhecido como o "Massacre de Ecaterimburgo" (Service,
2018).
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proletarios e camponeses seria um fator de relevancia? O investimento do Estado
destinado a Educacéo Basica e a alfabetizacéo estaria em acordo com as demandas
da sociedade?

Ademais, o novo regime tinha a missdo de criar a "intelligentsia proletaria™?,
composta por um grupo de especialistas das classes mais baixas da sociedade. Essa
politica possuia o apoio dos bolcheviques, campesinato, proletariado e de outros
apoiadores. Contudo, era uma tarefa que demandava a resolucdo de grandes
problemas praticos como, por exemplo, o baixo nivel educacional dos trabalhadores
e camponeses, além da necessidade imediata do regime em conciliar a presenca dos
especialistas burgueses formados no regime czarista.

De antemdo, os lideres bolcheviques entenderam que enfrentavam
dificuldades para incorporar novas politicas de acesso, pois as ja existentes
perpetuavam a discriminacao histérica com base na classe social dos individuos.

Politicas de acesso foram criadas, tentando promover a mobilidade social, de
interesse unico e util, como por exemplo, a promocéao de trabalhadores para cargos
de gestdo no ensino superior, a vydvizhenie'?. Ao longo da Guerra Civil (1917-1922),
varios trabalhadores foram promovidos a cargos de gestdo, bem como tiveram acesso
a educacao, a partir de suas instalacées (1918), as faculdades dos trabalhadores
(rabfaks)!3, instituicdes concebidas para preparar e instruir a sociedade soviética
(Fitzpatrick, 2002).

11 Intelligentsia proletaria, “[...] uma elite, criada por um processo de mobilidade social ascendente,
patrocinado e encorajado pelo novo regime, proporcionando o surgimento de uma classe por meio de
uma ascenséo for¢cada” (Fitzpatrick, 2002, p.4, tradugcéo nossa).

12 "\/ydvizhenie é uma palavra russa (em russo: enidguxeHue) que se refere ao ato de "nomear"”,
"avancar", "mover para frente" ou "propor" alguém ou algo para uma posic¢ao, candidatura ou destaque

em algum contexto” (Vinogradov et al., 1936, p. 446, traducdo nossa).

13 Rabfak € uma abreviacéo da expressao russa "rabochiy fakultet" (em russo: “paboyuli pakynsmem”),
que se traduz para o portugués como "faculdade de trabalhadores". Na Unido Soviética, o "rabfak" era
um tipo de instituicdo de ensino geral que operou nas décadas de 1920-1930. Essas “[...] instituices
tinham como objetivo preparar jovens que ndo concluiram o ensino secundario em tempo habil para o
ensino superior. As primeiras faculdades operéarias surgiram em 1919, originadas a partir de cursos
noturnos abertos em universidades, escolas e como instituicdes independentes. Em setembro de 1919,
0 Comissariado do Povo para a Educacdo da RSFSR adotou uma resolucao sobre a abertura de
faculdades operarias nas universidades russas. Estas foram estabelecidas como instituicdes
educacionais e auxiliares autdbnomas destinadas a preparar trabalhadores e camponeses para
ingressar nas universidades no menor tempo possivel. O sistema de faculdades operarias foi
formalmente estabelecido pelo decreto do Conselho dos Comissarios do Povo da RSFSR, intitulado
"Sobre as faculdades operérias", datado de 17 de setembro de 1920. Essas faculdades aceitavam
trabalhadores e camponeses maiores de 16 anos, que estivessem envolvidos em atividades manuais
trabalhistas, durante viagens de negdcios de empresas, sindicatos, partidos e érgaos soviéticos. O
treinamento equivalia a experiéncia de trabalho na producéo, e os alunos recebiam bolsas estaduais.
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Uma das pioneiras responsaveis pelas politicas de acesso foi Krupskaya, que
anteriormente trabalhou no secretariado do Comité Central do Partido Comunista
(Politburo)'# (1898-1917), além de atuar na alfabetizacéo de operarios e participar
ativamente em parte da Revolucdo Russa (1917).

Com a subida dos bolcheviques ao poder, ela foi alcada a um papel de
destaque no desenvolvimento da Escola Puablica Soviética, adquirindo, a partir da
Revolucdo, uma posi¢ao na formacéo da Educacao Soviética, comandando a secao
cientifico-pedagdgica do Narkompros?®, encarregada da elaboracdo dos curriculos
escolares e auxiliando na implementacdo da Escola Comuna?'® (Fitzpatrick, 2002).

Krupskaya era uma forte defensora de um pensamento educacional
progressista e aguele momento historico trazia um imenso desafio no campo da

Educacao Publica, atrelado ao atraso econémico e baixa taxa de escolarizacdo russa.

O periodo de estudos era de 3 anos para as faculdades diurnas e 4 anos para as escolas noturnas. Na
segunda metade da década de 1930, com o desenvolvimento do ensino secundario geral e especial na
URSS, as faculdades operarias perderam relevancia e foram abolidas” (Orlov; Georgieva; Georgiev,
2012, p.420, tradugdo nossa).

14 O Politburo, ou Bureau Politico, é o Comité Central do Partido Comunista da Unido Soviética (PCUS).
O termo é derivado do russo "lMonumuy4eckoe bropo" (1é-se Politicheskoye Byurd) e é traduzido para o
portugués como "Gabinete Politico". Sua abreviatura em russo é "lNonumb6ropo" (Ié-se Politburo). O
"Bureau Politico do Comité Central (Politburo) (1917, 1919 - 1991): foi formado pela primeira vez em
23 (10) de outubro de 1917, como érgdo permanente passou a funcionar em abril de 1919 (no periodo
entre o XIX e XXIII Congressos do PCUS (outubro de 1952 - marco de 1966) as fun¢bes do Politburo
foram desempenhadas pelo Presidium do Comité Central do PCUS, criado de acordo com a Carta do
PCUS). Eleito pelos plenéarios do Comité Central para a dire¢éo coletiva da atividade politica do partido.
Foi a autoridade maxima no sistema de poder do partido-estado na URSS. Nas reunides do Politburo,
foram adotadas resolucdes sobre questdes de politica externa e interna, e foram resolvidas questdes
de nomeacéo de altos funcionarios da nomenclatura estadual e partidaria. De tempos em tempos, o
Politburo criava comissGes permanentes e temporarias para resolver questdes individuais”
(Documentos da era Soviética, 2020).

15 "Narkompros" (em russo: Hapkowmrpoc) € uma abreviagdo para “HapoOHbIli Komuccapuam
npoceeweHuUss” em russo, traduzido para o portugués como "Comissariado do Povo para a Educagao".
Esse 6rgdo desempenhou um papel de extrema importancia na restricdo da Educacédo e da Cultura
durante a Revolugcdo Russa e, posteriormente, na formacao da Unido Soviética. Estabelecido apés a
Revolucdo de Outubro de 1917, o Narkompros teve um papel fundamental na expansdo da
alfabetizacao, erradicacéo do analfabetismo, promocéo da educacao técnica e profissional, assim como
na disseminacao da educacdao politica alinhada com os principios do comunismo (Fitzpatrick, 2002).

16 A Escola Comuna foi fundada na Unido Soviética ap0s a Revolugdo de Outubro de 1917, com o
objetivo principal de formar estudantes capacitados a contribuir para a constru¢cdo do socialismo. A
escola oferecia uma base solida em ciéncias exatas, incluindo a técnica, e incentivava a criatividade,
especialmente nas areas de Arte e Ciéncias. Seu propdsito era preparar os alunos para desenvolver
um papel ativo na sociedade socialista, capacitando-os a aplicar métodos cientificos na pratica e a
promover inovacdes. Além disso, enfatizava a importancia da criatividade como um elo comum entre a
Arte e a Ciéncia (Pistrak, 2009).
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Conjuntamente com outros pedagogos, Krupskaya e outros intelectuais
soviéticos, entre eles Anatoly Vasilievich Lunacharsky (1875-1933)Y, Mikhalil
Nikolayevitch Pokrovsky (1868-1932)8, Evgraf Aleksandrovitch Litkens (1888-
1922)1° Moisey Mikhaylovich Pistrak (1888-1937)2°, conceberam a Escola Unica do
Trabalho destinada a desenvolver um ensino que unisse as atividades intelectuais a
uma atividade pratica, assim como o ensino politécnico (Krupskaya, 2017).

Pode-se levantar alguns questionamentos acerca de quais seriam 0s
acontecimentos que influenciaram a criagdo da Escola do Trabalho no periodo pos-
revolucdo de 1917, quando se apresentavam grandes contradicbes na sociedade
russa, dentro de um contexto de urgéncia relativa as demandas politicas de admisséo
educacional, orientadas pelo Comissariado do Povo para a Educacgéo (Narkompros).

A RuUssia atravessava uma situacdo econémica e social em reestruturacao.
Havia uma disputa de interesses e convic¢des ideoldgicas, ndo existindo, exatamente,
naquele momento, uma hegemonia constituida dentro do movimento revolucionario.
Embora, algumas atitudes tomadas por parte de educadores e revolucionarios,
parecem ter tido uma forte intencionalidade em promover a consciéncia de classe e 0
desenvolvimento organico da massa.

Em 1917, no auge da Revolucdo Bolchevique, Krupskaya (1921) publicou o

livro “Educagao e Democracia”, nesta obra hd muitas concep¢des provenientes de

17 Anatoly Vasilievich Lunacharsky (1875-1933). “Colaborador proximo de V.I. Lenin, o primeiro
Comissério do Povo para a Educacdo da RSFSR, critico de arte, escritor e tradutor. Em 1929, foi
afastado do cargo de Comissario do Povo e nomeado diretor do Instituto de Literatura e Lingua da
Academia Comunista. Defensor da latinizacdo do alfabeto russo. Académico da Academia de Ciéncias
da URSS” (Smirnov, 2020b, p.7, tradu¢do nossa).

18 Mikhail Nikolayevitch Pokrovsky (1868-1932). “Bolchevique desde 1905, estadista, historiador e
personalidade publica Soviética. Entre novembro de 1917 a mar¢o de 1918, foi presidente do Soviete
de Moscovo. Aderiu algum tempo aos "comunistas de esquerda" opondo-se ao Tratado de Paz de
Brest-Litovski (1918). A partir de 1918 foi vice-comissario do povo da Educagéo da RSFSR” (Dicionario
Politico, 2023h).

19 Evgraf Aleksandrovitch Litkens (1888-1922). “Revolucionario bolchevique e trotskista que teve um
papel fundamental no desenvolvimento do Comissariado do Povo para a Educacao apds a vitéria
dos bolcheviques na Guerra Civil Russa (1917-1922)” (Fitzpatrick, 2002, p.14; 15, tradugdo nossa).

20 Moisey Mikhaylovich Pistrak (1888-1937). “Doutor em Ciéncias Pedagdgicas, organizador da
Educacéo Publica na URSS. Introduziu o conceito de "politecnismao”. Realizou atividades cientificas e
ocupou cargos de chefia no Departamento Cientifico de Pedagogia da Administracdo Estatal das
Escolas. Foi chefe de departamento e vice-reitor de trabalhos cientificos na Universidade do Caucaso
do Norte, em Rostov-on-Don. Dirigiu o Instituto de Pesquisa de Pedagogia do Caucaso do Norte e,
entre 1936 e 1937, foi diretor do Instituto Central de Pesquisa de Pedagogia no Instituto Superior
Comunista de Educagdo em Moscou” (Ovchinnikov, 2019, p.155, tradugao nossa).


https://pt.frwiki.wiki/wiki/Mikhail_Nikola%C3%AFevitch_Pokrovski
https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/c/comunistas_de_esquerda.htm
https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/b/brest_litovsk.htm
https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/b/brest_litovsk.htm
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bolchevique
https://pt.wikipedia.org/wiki/Trotskismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Narkompros
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bolcheviques
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra_Civil_Russa
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tedricos ocidentais que a influenciaram como John Bellers (1654-1725)%1, Jean-
Jacques Rousseau (1712-1778)%?, Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)% e John
Dewey (1859-1959)?* dentre outros.

De anteméo, os bolcheviques desenvolveram os principios de sua politica
educacional antes mesmo da Revolugao (1917) alicercados principalmente nas ideias
de Marx (1818-1883), Engels (1820-1895) e outros social-democratas aleméaes. Além
disso, o conceito comunista de educacédo, conhecido como Educacédo social pelos
bolcheviques, foi influenciado pelas perspectivas de Lev Tolstoy (1828-1910).

A partir do momento em que assumiram o poder, os lideres comunistas
atuaram de forma decisiva na area da educacdo. Apenas em 1918, os decretos
soviéticos transformaram radicalmente a escola pré-revolucionaria, separando-a da
Igreja®® e tornando proibido ensino de teologia. A educacédo mista para meninos e
meninas foi introduzida. Notas, punicdes e mensalidades foram abolidas. Contudo, o
mais importante € que a educacdo finalmente se tornou oficialmente universal e
obrigatoria (Fitzpatrick, 2002).

Em busca de uma renovagdo, o novo governo buscou se distanciar dos
métodos tradicionais. Por um lado, era necessario oferecer Educacdo Secundaria e
profissional igualitaria para impulsionar a industrializacédo acelerada do pais. Por outro
lado, ao estabelecer um Sistema Educacional Unificado, desde a Educagéo Infantil
até a Universidade, tornou-se essencial moldar um novo individuo soviético, pronto

para construir um novo mundo.

21 John Bellers (1654-1725). Economista inglés, reformador social e pertencente a um grupo religioso
Quaker. Identificado supostamente como o primeiro educador da tradigdo marxista (Krupskaya,1921).

22 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). “Filésofo suico, escritor e tedrico politico. Dentre outras,
defendia a teoria de que todos os homens nascem livres e, portanto, a liberdade faz parte da natureza
humana” (Rabello, 2009, p.14).

23 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827). Foi um pedagogo suico e pioneiro na educagédo moderna.
Foi reconhecido por suas teorias pedagdgicas progressistas e pela énfase no ensino centrado na
crianga. Pestalozzi foi autor de obras influentes, "Como Gertrudes ensina seus filhos”, uma narrativa
de fatos, que delineiam suas ideias sobre a educacéo (Soétard, 2010).

24 John Dewey (1859-1959). Educador e filosofo progressista dos Estados Unidos, teve um impacto
significativo nas teorias educacionais no Ocidente. Este educador incentivou a aprendizagem por meio
da experiéncia, a participacdo dos alunos no processo de aprendizagem e enfatizou a conex&o entre a
educacéo e a vida (Krupskaya,1921).

25 Ver anexo A. Decreto de 20 de janeiro de 1918: liberdade de expressao, igreja e sociedade religiosa.
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A década de 1920 marcou uma época de experimentos audaciosos na
Pedagogia Soviética. A concepcao de educacdo defendida por Krupskaya incluia a
analise da realidade politica e econémica e era compromissada com a ideia de que
as massas deveriam ter acesso a um conhecimento que estivesse integrado e
objetivava a melhoria do trabalho pratico que, ao final, serviria ao objetivo da
Revolucdo Socialista mundial, a medida que proporcionasse 0 enriguecimento da
nacdo e ao consequente aumento da influéncia dos trabalhadores russos sobre os
trabalhadores de outros paises. Mais além, a educacao deveria ser proporcionadora
de um conhecimento em favor da causa revolucionaria.

O panorama ao final do governo de Lenin parecia apontar para avangos
significativos da alfabetizacdo e de praticas educacionais voltadas as classes
anteriormente menos favorecidas. Ainda que, com ascensao de Joseph Stalin (1879-
1953)2%, iniciaram-se alguns retrocessos.

Destarte, a presente dissertagdo tem como objetivo geral analisar a influéncia
de pensadores Ocidentais no pensamento de Nadezhda Konstantinovna Krupskaya
(1869-1939) e o papel desta educadora durante a formacdo da Escola do Trabalho
em ato continuo a Revolucao Russa (1917).

A organizacdo desta dissertacdo seguiu a seguinte estrutura: o texto
dissertativo foi dividido em sec¢bes consecutivas, iniciando com a introducéo e
procedimentos metodolégicos. Posteriormente, foram apresentadas subcategorias
vinculadas aos objetivos especificos da pesquisa: i. apresentar parte do percurso
biografico da vida de Krupskaya; ii. descrever o contexto histérico da sociedade
educacional da Russia antes da Revolugdo Russa (1917); iii. investigar as
interferéncias ideoldgicas ocidentais e sociais que moldaram o pensamento de
Krupskaya em relacdo a insercéo da Escola do Trabalho apos 1917 a 1924.

A delimitacdo temporal da pesquisa e o marco teérico, foram emoldurados a
partir dos fundamentos da institucionalizacdo da Educacdo Russa, século XllI, o

26 Joseph Vissarionovich Djugashvili Stalin (1879-1953). Lider russo e figura proeminente na Unido
Soviética, ocupou varios cargos importantes, incluindo Secretario Geral do Comité Central do Partido
Comunista Russo (bolchevique) — Partido Comunista da Unido Soviética (Politburo/ Bureau Politico), e
foi fundamental na ascenséo do Estado Soviético apds a morte de Lenin (1870-1924). No entanto, seu
regime ficou marcado por uma ditadura totalitaria, caracterizada por politicas de industrializacéo
forcada, coletivizagdo agricola e perseguicao politica em larga escala. Isso resultou em eventos
tragicos, como a fome de 1932-1933 e 1946-1947, além do "Grande Terror" de 1937-1938. Durante a
Segunda Guerra Mundial (1939-1945), Stalin desempenhou um papel de lideranca estratégica nas
forcas armadas soviéticas. Seu governo deixou um legado controverso na histéria da Unido Soviética
(Dicionario Politico, 2023d).
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reinado do Czar Pedro (1672-1725), o Grande?’, que governou a Russia entre 0s anos
de 1682 e 1725, parte da vida de Krupskaya (1869-1939), percorrendo trechos da
Revolucdo Russa (1917) e se finalizando na tomada de poder (1924) por Joseph Stalin
(1879-1953) apds a morte de Vladimir Lenin (1870-1924).

A pesquisa foi elaborada, adotando como referencial teérico metodologico o
levantamento de obras historicas, com énfase na analise de autores provenientes do
Ocidente que poderiam influenciar a educadora Krupskaya e que forneceram a
possibilidade de compreensédo do problema de pesquisa: quais resultados a praxis
materialista trouxe para formagéo da Escola do Trabalho e se essa foi influenciada
pela ideologia Ocidental depois da Revolucdo de 1917? Considerou-se ainda, a
principio, a hipotese que Krupskaya teve interesse em ideais educacionais
provenientes do Ocidente.

Antes de elaborar os elementos da pesquisa mencionados anteriormente,
decidiu-se como base nesta investigacdo a abordagem do tipo bibliografica, “...]
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros
e artigos cientificos” (Gil, 2002, p.44).

Essa abordagem consistiu na revisdo e analise critica de fontes bibliograficas
consideradas relevantes por grande parte dos pesquisadores que se dedicaram a
trabalhos relativos ao tema deste estudo, proporcionando uma fundamentacéo sélida
para o desenvolvimento da pesquisa.

Logo, a pesquisa bibliogréafica incluiu a busca de obras publicadas sobre a
teoria que guiou o trabalho cientifico. Seu objetivo foi reunir e analisar textos ja
publicados para compreender o que vem sendo discutido na academia e compor a
pesquisa cientifica.

Os procedimentos metodolégicos para a presente pesquisa tiveram como
caracteristica, inicialmente, a busca de suporte tedrico e metodologico para inspirar
novos estudos a partir deste trabalho. Isso envolveu uma analise especifica do
contexto tematico, bem como avaliacdo da viabilidade da pesquisa, identificacdo de
possiveis obstaculos, resultados e questdes relacionadas ao tema Educacao

Soviética/ Krupskaya. Os procedimentos incluiram os seguintes critérios:

27 Pyotr Alexeyevich Romanov (Pedro 1) (1672-1725). “Czar russo desde 1682 e imperador de toda a
Russia desde 1721. Fundou Petrogrado, que se tornou capital russa a partir de 1712. Assumiu
importancia histérica por ter introduzido a cultura europeia na Russia” (Dicionario Politico, 2023k).
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i. Delimitacéo do tema de pesquisa: Realizou-se uma sondagem da viabilidade
da pesquisa, ainda durante a fase de pré-projeto, onde utilizou-se a base de dados da
Scielo Brasil, em dezembro de 2020. Durante esse periodo, levantou-se um Unico
artigo da Saviani (2012) com os descritores “Educacao Soviética”, “Krupskaya” e
“Nadezhda Krupskaya”. Nesta fase, constatou-se que havia poucos estudos inerentes
ao tema de interesse, ou seja, Educacdo Soviética/ Krupskaya, constatando-se a
viabilidade da pesquisa.

ii. Demarcacdo do intervalo temporal da pesquisa: Buscou-se pesquisas
cientificas brasileiras stricto sensu no periodo de 2016 a 2021.

iii. Definicdo da base para coleta de dados: Optou-se por utilizar a Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) como base.

iv. Determinacdo dos descritores de busca.?®

v. Andlise das producdes cientificas encontradas na busca a partir de critérios
para inclusdo e exclusdo, por meio da pré-selecdo da leitura dos resumos e,
posteriormente, a leitura dos trabalhos completos selecionados.

vi. Leitura analitica dos estudos levantados, com pré-selecdo por meio da
leitura dos resumos e dos trabalhos completos selecionados.

vii. Catalogacdo das producdes cientificas selecionadas.?®

viii. Avaliacdo e sintese quantitativa para integracao dos resultados buscando
categorizar pela forma de abordagem do tema.

ix. Retomada a pergunta que desencadeou a revisao bibliografica: “Quais
resultados a praxis materialista trouxe para formacéo da Escola do Trabalho e se essa
foi influenciada pela ideologia Ocidental depois da Revolugéo de 19177?” Isso incluiu a
analise das evidéncias nos estudos agrupados e a identificacdo da necessidade de
futuras pesquisas relacionadas ao tema.

Nessa logica, para compor a presente dissertacdo, foram investigadas
pesquisas do tipo stricto sensu para a revisao de literatura, na categoria de analise do
materialismo histérico-dialético®® no campo da Educacdo Russa, localizados a partir

do icone de busca da base de dados de dissertacdes e teses da Coordenacado de

28 VVer quadro 1. Descritores utilizados.
29 Ver apéndice A. Catalogacgédo das producdes cientificas selecionadas.

30 Ver subitem 2.1. Pormenoriza-se a categoria de analise do materialismo histérico-dialético.
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), defendidas entre os anos de
2016 e 2021.

Sobretudo, no dia 18 de agosto de 2021, com a coleta de informacbes
empiricas, constatou-se a existéncia de pesquisas stricto sensu sobre o tema relativo
a educadora Krupskaya desde o ano de 1994. Na primeira leitura do resumo e da
introducéo, foi constatado cerca de 10 (dez) teses e 21 (vinte e uma) dissertagdes, um
total de 31 (trinta e um) estudos distribuidos entre os anos de 1994 e 2021. Das
pesquisas entre os anos de 2016 e 2021, foram atribuidas 6 (seis) teses e 9 (nove)
dissertacdes, totalizando 15 (quinze) pesquisas. ApOos uma Ultima leitura foram
selecionadas 3 (trés) teses e 2 (duas) dissertacdes, um total de 5 (cinco) pesquisas.

De antemao, para catalogacéo das producdes cientificas, teses e dissertacoes,
foi elaborada uma planilha no Excel, como no apéndice A. Ou seja, para cada campo
da primeira linha da planilha, foi editado um subitem a ser preenchido: data de defesa,
descritores, autor/a da pesquisa, titulo da tese e/ou dissertacdo, orientador/a banca
examinadora, instituicdo de ensino, palavras-chave e resumo. Entretanto, no apéndice
A ndo foi disposto o resumo, embora tenha sido analisado.

Foi feita a opcdo de mencionar no referido quadro todas as pesquisas stricto
sensu levantados entre os anos de 1994 a 2021, com os descritores utilizados na
busca e a pesquisa encontrada, com intuito de facilitar a busca por outros estudiosos,
pois o fator limitante a principio foi encontrar estudos com os descritores com 0 home
e sobrenome da educadora “Krupskaya” a partir do catalogo da Capes, pois nao existe
um padrdo na escrita do nome da educadora, tal questdo foi pormenorizado no
apéndice A.

Quanto a analise das producdes cientificas encontradas na busca a partir de
critérios para inclusdo e excluséo, as cores aparentes no referido quadro representam
as 5 (cinco) pesquisas selecionadas para analise, entre os anos de 2016 e 2021, a
cor azul refere-se as teses, a cor verde as dissertacdes e as brancas, foram apenas
mencionadas, por estarem fora da categoria de analise, fora do recorte proposto, e ou
indisponivel na plataforma Sucupira como os estudos stricto sensu dos autores/as:
Luedemann (1994), Faria (2007), Cunha (2012), Fagundes (2012), Silva (2016) e
Medeiros (2018).

Quanto a execucdo pratica dos procedimentos de investigacdo das teses e
dissertagdes no site da plataforma de catalogo da Capes, no item “busca” foram

inseridas distintas combinacdes de descritores, todos no singular, relevantes e
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relacionados ao percurso intelectual da educadora Nadezhda Konstantinovna
Krupskaya e como categoria de analise o materialismo histérico-dialético.

Determinacdo dos descritores de busca: Krupskaya; Krupskaia; Nadehzda,
Nadhezda Konstantinovna Krupskaya; Nadhezda Konstantinovna Krupskaia;
Nadezhda Konstantinovna Krupskaia; Konstantinovna; "Educac¢éo Russa"; "Educacao
Soviética"; "Pedagogia Socialista"; "Escola Comuna"; Nadejda, Nadezhda
Konstantinovna Krupskaya.

Também foram pesquisados outros descritores como Materialismo Historico-
Dialético and RuUssia; Praxis and Educacdo Russa; Praxis and Educacdo Soviética;
Historiografia and Krupskaya; Lenin Krupskaya and Educacao; Krupskaya and Escola
do Trabalho, mas n&o houve resultados.

Conforme o quadro 1, os descritores com variagcdes do nome da educadora
russa foram 0s que mais apresentaram pesquisas stricto sensu a partir do
levantamento empirico dos dados feito na plataforma de catalogos da Capes. No
entanto, foi percebido que ndo existia um padrao para a escrita do nome da educadora
no Brasil, 0 que a principio dificultou o amplo acesso as teses e dissertacdes.

Como resultado dessa busca, foi observado que quando utilizado descritores
do nome da educadora registrados como “Krupskaya” com “ya"; “Nadhezda
Konstantinovna Krupskaya” sendo Nadhezda com “dhe" e Krupskaya com “ya";
“‘Nadezhda Konstantinovna Krupskaya” sendo Nadezhda com “ezh" e
Krupskaya com “ya", o quantitativo de estudos acerca do tema foi ampliado, como
apresentado no quadro 1, o maior numero, 17 (dezessete) estudos stricto sensu
obtidos com um Unico descritor, ao invés disso, quando utilizadas outras variacdes
do nome e sobrenome como Krupskaia; Nadehzda; Nadhezda Konstantinovna
Krupskaia; Nadezhda Konstantinovna Krupskaia; Konstantinovna; Nadejda, bem
como o0os nao vinculados ao nome da educadora como “"Educacdo Russa";
"Educacdo Soviética"; "Pedagogia Socialista"; "Escola Comuna”, o numero de
estudos foi reduzido.

Em russo, o nome da educadora “Hadexda KoHcmaHmuHoeHa Kpyrickas” pode
ser traduzido por “Nadezhda Konstantinovna Krupskaia”, opcédo essa utilizada por
Samantha Lodi-Corréa (2016), autora da tese de doutorado “Entre a pena e a
baioneta: Louise Michel e Nadezhda Krupskaia, educadoras em contextos
revolucionarios”, depois de entender que a variagao seria a tradugao equivalente para

a Lingua Portuguesa, substituindo o “ya" de Krupskaya por “ia" de Krupskaia.
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Quadro 1 — Quantitativo de pesquisas stricto sensu encontradas por descritores entre
0S anos de 1994 e 2021

Descritores Teses Dissertacdes Total
Krupskaya 5 12 17
Krupskaia 1 1 2
Nadehzda 1 0 1
Nadhezda

Konstantinovna 5 12 17
Krupskaya
Nadhezda
Konstantinovna 1 6 7
Krupskaia
Nadezhda
Konstantinovna 3 6 9
Krupskaia
Konstantinovna 0 4 4
“Educagéo Russa” 0 1 1
Educacao 4 3 7
Soviética
Ped.agoglfl 2 3 5
Socialista
“Escola Comuna” 0 3 3
“Nadejda” 0 1 1
Nadezhda
Konstantinovna 5 12 17
Krupskaya
Montante de
pesquisas stricto 27 64 91
sensu

Fonte: a autora.
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Em 1961, a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas - ABNT (1961, p.13)
criou a norma NB-102:1961, documento oficial que regulamentou a transliteracao de
caracteres cirilicos, ou seja, a transcricdo do alfabeto latino para outros alfabetos.
Entretanto, a norma NB-102, foi abolida em 2006. Segundo o Diario Oficial da Uniéo:
“a norma esta obsoleta. Atualmente existem diversos recursos eletronicos para
realizar esta transliteragdo. Ha ainda a norma ISO 9:1995 sobre o assunto”, da
Organizagdo Internacional de Normalizagdo (International Organization for
Standardization), que estabeleceu a transliteragdo dos caracteres latinos aos
caracteres cirilicos, com o apoio dos caracteres com sinais diacriticos, ortografia
original e que permite a transliteragcéo reversa (Brasil, 2005, p.137).

Apesar da norma NB-102:1961 nao ter sido substituida no Brasil, Zoia Ribeiro
Prestes (2010) autora da tese de doutorado “Quando ndo é quase a mesma coisa:
andlise de tradugbes de Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934) no Brasil
repercussdes no campo educacional”, sugeriu em seu estudo o uso do “Caderno de
literatura e cultura russa” que integra uma “tabela de transliteragdo do Russo para o
Portugués”, referéncia para transliteragao em publicacbes académicas, com objetivo
de amenizar problemas com nomes préprios, recorrentes em estudos cientificos
(Schnaiderman et al., 2004, p.383).

Como exemplo da utilizacdo da técnica de transliteracdo do Russo para o
Portugués3' como no quadro 2. O uso faz-se em caso de adaptacéo fonética, no caso
de nomes proprios em russo, como “Hadexda KoHcmaHmuHosHa Kpyrckas’
transliterado para o Portugués, seria proprio escrever Nadejda Konstantinovna
Krupskaia.

31 Transliteragcdo do Russo para o Portugués. Em relacéo a transliteragdo dos nomes proprios em Russo
para o Portugués, optou-se por utilizar agueles que mais sdo/foram evidenciados em sites de acesso
de busca em pesquisas cientificas no Brasil, como exemplo disso, Nadezhda Konstantinovna
Krupskaya.

Traducéo nossa. Todas as traducdes apresentadas nesta dissertacdo foram realizadas pessoalmente
pela autora da pesquisa e ndo por um tradutor juramentado.



Quadro 2 — Tabela de transliteracdo do Russo para o Portugués
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Alfabeto Transcricéo Adaptacdo | Alfabeto Transcricéo Adaptacao Alfabeto Transcricédo Adaptagao
Russo para Fonética Russo para Fonética Russo para Fonética
Registro para Registro para Registro para
Catalogréfico Nomes Catalografico Nomes Préprios Catalografico Nomes
ou Proprios ou ou Préprios
Linguistico Linguistico Linguistico
A A A K K K X Kh Kh
b B B n L L L Ts Ts
B \% V M M M L Tch Tch
G, Gu
r G antes de H N N 1 Ch Ch
e,i
il D D o (0] (@) L Chtch Chtch
E E E, Ié n P P b
E lo lo P R R bl Y Y
x J J c s S b
(intervocalico)
3 z z T T T 3 E E
n | Yy U U 10) lu lu
" [ () F F A la la

Fonte: adaptado de Schnaiderman et al. (2004), tabela de transliteracdo do Russo para o Portugués

da USP.



35

A proxima etapa, abordou a revisdo de literatura que se concentrou na analise
dos estudos stricto sensu dos seguintes autores: Aline da Silva Pereira (2020);
Leandro Sartori Goncalves (2020), Maria Cleidiane Cavalcante Freitas (2020),
Kerginaldo Luiz de Freitas (2019) e Samantha Lodi-Corréa (2016).

O estudo intitulado, “O senso de coletividade em Krupskaya: educagéo, mulher
e revolugao”, dissertacao defendida por Aline da Silva Pereira (2020, p.20), teve como
objetivo “investigar o senso de coletividade nos escritos da educadora russa
Krupskaya, enquanto elemento de transformacao social por intermédio da educacéao”.

Para revisdo de literatura, Pereira (2020) utilizou as seguintes obras de
Krupskaya, a publicagcdo em espanhol “La educacién de la juventud” (1978) e “A
Construgao da Pedagogia Socialista” (2017), organizada por Luis Carlos de Freitas e
Roseli Salete Caldart. Além desses, foram usadas as tradugbes do (MIA) Arquivo
Marxista na Internet e também as do livro “A revolugcao das mulheres: emancipacao
feminina da Russia Soviética”, organizado por Graziela Schneider (2017), principal
referencial para abordar as contribuicbes de Krupskaya quanto a emancipacdo das
mulheres. Quanto a metodologia utilizada na pesquisa, o materialismo histérico-
dialético e os procedimentos metodolégicos adotados foram guiados por uma
pesquisa tedrico-bibliografica documental.

O referencial tedrico abordou a relagédo entre a educacdo e a emancipacgao da
classe trabalhadora em direcdo a constru¢cdo de uma praxis revolucionaria que foi
mediada pelo senso da coletividade. O ideal da coletividade defendia que esses ideais
pedagdgicos de Krupskaya ressaltam elementos para a construcdo da Pedagogia
Socialista. Além do mais, foram apresentados a atuacao da educadora soviética nas
formulacées do Comissariado do Povo para a Educacédo, bem como sua producéo
literaria, na ordenacgédo de diretrizes tomadas pelos bolcheviques na area da educacao
e na luta pelos direitos das mulheres pos-revolucionario (Pereira, 2020).

Em sua conclusdo, compreendeu-se que a concepcdo do senso de
coletividade, como a praxis pedagogica em Krupskaya, foram compostas por uma
educacao individualizada e segregada propondo aprendizados na maneira ensino-
aprendizagem e de vida em comum. Evidenciando as caracteristicas de Krupskaya
como militante marxista, estudiosa das teorias educacionais, defensora do ensino por
complexos e atuante na desconstrucdo da historica dicotomia entre trabalho manual

e trabalho intelectual por meio da materializacado da Escola do Trabalho. Trabalhou
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junto aos Pioneiros e a Komsomol®? pela formagédo omnilateral em constante ligacéo
com o meio social, insistindo que a escola deve reagir a vida (Pereira, 2020).

A tese de doutorado “Histéria da Educacdo Soviética: a transicdo como
processo de aprendizagem” defendida por Leandro Sartori Gongalves (2020) teve

como objetivo

[...] caracterizar os processos educativos e entender o lugar e o
conteudo da educagdo no socialismo. Como situagédo problema, foi
proposto a seguinte indagagdo “de que maneira 0S processos
educativos na Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS)
podem ser caracterizados? Qual o lugar da educacdo nessa
sociedade nos anos de 1920 e 1930?” (Gongalves, 2020, p.21).

O autor ainda comentou a auséncia de estudos contundentes sobre a Historia
da Educacgéo URSS

[...] privilegia-se o enfoque nos anos iniciais da revolugdo, em
detrimento as produgdes soviéticas como um conjunto composto de
pontos convergentes de continuidades e de polémicas; utiliza-se
literatura académica anti soviética como se esta fosse palavra final de
avaliacdo ao socialismo soviético, desconsiderando as contradi¢cdes da
fase imperialista como determinantes da producdo da histéria e do
conhecimento histérico; o enfoque dado nestes estudos tenciona
disputas ideoldgicas muito evidentes no tempo presente,
particularmente no que se refere a fundamentacdo das teorias
pedagdgicas da (nova) esquerda brasileira (Goncgalves, 2020, p.21).

Para argumentacédo, Gongalves (2020) utilizou Bambirra (1993) em sua tese
para explicar o contexto da Histéria da Educacdo em relacdo a pesquisa brasileira
que, segundo o autor, 0os estudos académicos stricto sensu enfatizam as obras de
intelectuais e educadores isoladamente, e apontam que essas obras possuem 0s
argumentos mais ousados da esquerda. A histéria e a producéo educacional de outros

periodos tiveram um tom negativo, desprezavam os fatos e a ocupacao da teoria

32 Komsomol, (em russo: Komcomor), abreviagao para “Unido da Juventude Comunista Leninista de
toda a Unido”, ou (em russo: Bcecotw3Hbili JleHuHckuli KommyHucmudeckuli Coto3 Monodexu), foi
estabelecido na Unido Soviética em 1918 com o objetivo de atrair e envolver jovens na promocao dos
principios comunistas, sem vinculo direto com o Partido Comunista. Os membros, denominados
Komsomolets, participavam de diversas atividades, abrangendo educacédo politica, eventos culturais,
esportes e servigos voluntarios. Além disso, o Komsomol funcionava como um importante canal de
recrutamento para o Partido Comunista. A atuagéo dessa organizacéo exerceu um papel relevante na
formacao politica da juventude soviética até a dissolugcdo da Unido Soviética em 1991, momento em
que perdeu sua influéncia politica (Fitzpatrick, 2002).
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revoluciondria em suas condi¢cBes especificas, visto que a Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS) teve uma influéncia importante no século XX como
meio socialista em relacdo aos métodos de organizacao da producao.

Como fonte primaria, foram utilizados por Goncalves (2020) registros dos
educadores, legislacdes e documentos do Comissariado do Povo para a Instrucao
Publica e registros iconogréaficos que permitiram entender a educacado nos anos de
1920 e 1930 como processo de aprendizagem fundamentado em autores como
Losurdo (2004); Fernandes (1984), naquele momento a Educacédo Soviética estava
em reconstrucao.

O resultado obtido com o estudo foi que a Educacgéo Socialista Soviética entre
1920 e 1930 foi articulada entre formacao tedrica e a pratica educacional, com base
no trabalho produtivo; pelo entendimento materialista histérico dos processos
contemporaneos, de maneira politica e pelo ordenamento de cursos escolares, que
passam pela sistematizacdo das etapas e contetdo dos cursos (Goncalves, 2020).

Maria Cleidiane Cavalcante Freitas (2020), defendeu a tese denominada “Por
uma Pedagogia da praxis! A Pedagogia Soviética enquanto alternativa histoérica”. O
objetivo geral da pesquisa foi analisar os fundamentos ontolégicos da Pedagogia
Soviética. Os objetivos especificos foram captar suas potencialidades,
desdobramentos e limites; refletir sobre suas implicacdes para a ciéncia pedagogica,
sobretudo, no tocante a tese do “fim da escola”; e, depreender suas possiveis
contribuicdes para a formacéao/ atuacéo de professores no ambito brasileiro.

As andlises tomaram como base a ontologia marxiano-lukacsiana. Para
revisdo da literatura, foram utilizadas publicagdes no Brasil e das obras dos principais
educadores/as dessa concepcao pedagogica: Pistrak, Krupskaya, Lunacharsky e
Shulgin, bem como a pesquisa documental, que segundo a autora abriu a
possibilidade de circulagdo do principio pedagogico nos cursos de licenciatura no
Brasil do que nas areas especificas (Freitas, 2020).

A partir da leitura da tese, compreendeu-se que a Pedagogia Soviética foi
constituida “no salto ontoldgico da Pedagogia em geral”, na perspectiva educacional,
foi sugerido o rompimento com dicotomia histérica entre trabalho manual e o trabalho
intelectual; considerando o elo depreendido da educac&o. Por isso, almejou a
formacdo omnilateral, a ligagdo com o social, a Pedagogia da praxis. Seus limites

estdo circunscritos ao momento histérico de sua construgcdo. Sendo assim, seu
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desenvolvimento pode auxiliar para a Educacdo na atualidade, para a formacao e
atuacao de educadores no Brasil (Freitas, 2020).

Na dissertacdo de mestrado de Kerginaldo Luiz de Freitas (2019): “O
pensamento pedagdgico de Nadezhda Krupskaya: contribui¢cdes para uma Pedagogia

socialista no contexto da Revolucdo Russa”. Destarte, o objetivo geral proposto foi

[...] recuperar a Pedagogia produzida, veiculada e publicada pela
revolucionaria. Como objetivos especificos: recuperar os elementos
histéricos-pedagdgicos do periodo revolucionario, que
fundamentalmente culminaram nas revolu¢cdes de 1905 e 1917,
protagonizados por Krupskaya que serviram de aporte para a
Revolucdo Socialista Soviética; discutir a base conceitual das
principais ideias pedagodgicas que permearam 0S anos em que se
pensou a Educacdo socialista ancorada na Educagdo politécnica e
auto gestora trazida por Krupskaya; analisar quais as contribuigbes da
revolucionaria que reverberaram no pensamento pedagdgico
brasileiro para formacéo de professores frente ao contexto do capital
(Freitas, 2019, p.16).

Como amparo tedrico foram utilizados os estudos, traducdes do professor Luiz
Carlos Freitas (2017): “A construgdao da Pedagogia Socialista”, “A revolugdo das
mulheres: emancipacao feminina da Russia Soviética" por Alexandra Kollontai e Alix
Holt (2017), bem como anélise de textos e artigos, com destaque para “La educacion
de la juventud” (1978), um conjunto de “Cartas de Krupskaya” (2023) remetidas em
sua maioria antes da revolugdo de 1917, bem como as bibliografias que serviram de
base: Suchodolski (1976), Rocha; Lombardi (2012), Krupskaya (2017), Trotsky (1977),
Hobsbawm (2014; 1995), Shulgin (2013) e Pistrak (2015). O referencial teérico-
metodoldgico materialismo histoérico-dialético inaugurado por Marx (2011; 2012; 2013;
2017) e as contribuicdes ontoldgicas resgatadas por Lukacs (2010).

Foram apresentados o estudo das concepcdes da Educacdo para meninas e
meninos e o principio da Pedagogia revolucionéria, que possibilitou a sobre elevacao
do analfabetismo russo, bem como a emancipacdo feminina, colaborando para o
protagonismo das mulheres junto aos icones da histéria até a derrubada do
absolutismo czarista. Foram reconhecidos, ainda, que no Brasil seus ideais foram
difundidos pelos intelectuais da academia e pelos estudiosos do campo da Pedagogia
(Freitas, 2020).

Ao fim do estudo, foi concluido que Nadezhda Krupskaya findou a proposta

para a formagdo do novo Homem Soviético e que se ndo fosse o regime stalinista,
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poderia ter concretizado o desejo de uma Educacdo politécnica e auto gestora.
Contudo, os ideais e incentivos da educadora russa ecoam em solo brasileiro como
tedrica e como uma das organizadoras do Sistema Educacional Socialista Soviético
(Freitas, 2020).

O estudo intitulado, “Entre a pena e a baioneta: Louise Michel e Nadezhda
Krupskaia, educadoras em contextos revolucionarios”, tese de doutorado defendida
por Samantha Lodi-Corréa (2016), teve como objetivo investigar quais seriam as
possiveis relacdes entre as propostas educacionais da francesa Louise Michel (1830-
1905), durante o periodo pré e pés Comuna de Paris (1871) e da educadora russa
Nadezhda Krupskaia (1869-1939) durante a Revolugdo Russa (1917), buscando
elementos da vida revolucionaria e atividade educacional de ambas, abordando
aspectos educacionais que podem servir de subsidio a discussédo da Educacédo na
atualidade.

Ainda que dentro contextos diferentes, ambas participaram em momentos
relevantes da histéria advindos de revolucdes proletarias resultantes de uma
insatisfacdo dos menos favorecidos socialmente. Ambas as revolucdes almejavam
uma sociedade justa livre da opressdo do capitalismo. Para Lodi-Corréa € plausivel
supor que no trabalho de ambas as estudiosas haja elementos educacionais ligados
atomada de consciéncia e emancipac¢ao dos trabalhadores que poderiam dar subsidio
ao debate atual relativo a educacdo e revolucdo. Isto sem recorrer a simples
transposicdo do pensamento de ambas, dado que pertenceram a contextos historicos
diferentes (Lodi-Corréa, 2016).

A metodologia utilizada pela autora na pesquisa teve como base o materialismo
histérico-dialético e os procedimentos metodoldgicos adotados foram guiados por uma
pesquisa tedrico-bibliografica documental.

Para o estudo histérico-biografico, Lodi-Corréa (2016) utilizou Wolikow et al.
(1994), que argumentam que a biografia passa pela literatura, antropologia, sociologia
ou psicologia tanto quanto pela histéria. Também se utilizou Serge (1993), Krupskaia
(1937) e Michel (1872) (Lodi-Corréa, 2016).

Como fontes primarias foram utilizados os livros: “Memoérias”, “A Comuna:
historias e lembrancas” e “O livro do carcere”, ambos ligados as impressodes de Louise
Michel sobre seu periodo no carcere. Demais livros utilizados foram: “Comuna de
Paris e reflexdes a respeito de sua vida”; “O livro do ano novo: historias, contos e

lendas para criancas”; “A velha Chéchette”; “Lendas e can¢des de gesta” e finalmente,
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“A miséria”. Também foram utilizados os ensaios: “Luzes nas sombras”; “Mais idiotas,
mais tolos”; “A alma inteligente!”; “Aideia livre”; “A mente licida da terra a Deus” (Lodi-
Corréa, 2016).

Para argumentacao, Lodi-Corréa (2016) utilizou Marx (2007) e Engels (1984),
em sua tese para explicar a alienagdo histérica do homem no capitalismo por
organizacdes e suas ideologias, que se estende ao trabalho e que no trabalho
emancipado surge a condicao para a realizacdo da emancipacdo do homem. Que o
materialismo histérico, a critica & economia capitalista instaurada é a forma mais
precisa de aproximacao com a realidade. Além de argumentar que o posicionamento
marxista € o de libertacdo da mulher de sua condicdo de explorada no seio da familia
burguesa.

O referencial teérico se deu, em relagdo ao conceito de educacdo, na
perspectiva marxista tecendo uma critica ao ensino burgués que se coloca como algo
naturalizado em nossa sociedade e algumas vezes como elemento “neutro” e
colocando em relevo as contradicdes da sociedade (Lodi-Corréa, 2016).

Em relacdo ao pensamento educacional, a autora concluiu que o ensino que
ambas as educadoras propagaram era mais que progressista e revolucionario. Além
disso, Lodi-Corréa (2016) argumentou que os conceitos fundamentais que Krupskaia
e Michel defenderam na educacéo ainda na atualidade nao foram contemplados.

Em sintese, com base na selecdo e andlise das pesquisas stricto sensu que
constituem o presente estudo, compreendeu-se que Pereira (2020) considerou a
concepcao do senso de coletividade como a praxis pedagdgica em Krupskaya
composta por uma educacdao individualizada e segregada, propondo aprendizados na
maneira ensino-aprendizagem e de vida em comum. Gongalves (2020) entendeu que
a Educacdo Socialista Soviética entre 1920 e 1930 foi articulada entre formacao
tedrica e a pratica educacional, com base no trabalho produtivo e pelo entendimento
materialista historico dos processos contemporaneos. Freitas (2020) em sua tese
constatou que a Pedagogia Soviética foi constituida no salto ontol6gico da Pedagogia
em geral, na qual foi sugerido o rompimento com dicotomia histérica entre trabalho
manual e o trabalho intelectual; considerando o elo depreendido da educacao. Por
isso, essa Pedagogia almejou a formacdao omnilateral, a ligagdo com o social, a
Pedagogia da préaxis, o que poderia na atualidade contribuir para a formacao e atuagéo
de professores no Brasil. Freitas (2019) entendeu que o estudo das concepc¢des da

Educacdo para meninas e meninos e o principio da Pedagogia revolucionaria,
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proporcionou a reducéo do analfabetismo russo, bem como a emancipacao feminina
fomentando a derrubada do regime czarista, e se ndo fosse o regime stalinista,
Krupskaya poderia ter concretizado o desejo de uma Educacao politécnica e auto
gestora. Lodi-Corréa (2016) em sua tese biogréafica das revolucionarias Krupskaya e
Michel, ambas educadoras propagaram um ensino mais progressista e revolucionario.

Além do exposto, houveram limitacdes relativas aos descritores para o
levantamento empirico do quantitativo de pesquisas stricto sensu para analise a partir
do catalogo da Capes, por conta da auséncia de um padréo na forma de escrever o
nome e sobrenome da educadora russa Krupskaya no Brasil. Além do mais, percebeu-
se que ao se utilizar distintas variagbes de descritores do nome e/ou sobrenome, o
namero de estudos disponiveis aumentou. Atualmente néo existe uma norma oficial
no Brasil para transliteracdo do Russo para o Portugués, embora ja tenha existido, a
NB-102:1961, mas foi considerada obsoleta em 2006 e foi cancelada. Entretanto,
existe a I1ISO 9:1995, norma internacional, que estabelece a transliteracdo dos
caracteres latinos aos caracteres cirilicos, bem como a “Tabela de transliteragdo do
Russo para o Portugués”, referéncia para transliteragdo em publicagcbes académicas
no Brasil, com objetivo de amenizar problemas com nomes préprios, ordinarios em
estudos cientificos, embora ndo seja uma norma oficialmente admitida (ABNT, 1961,
Brasil, 2005; Prestes, 2010).

Ao se fazer o levantamento empirico e analise da revisdo de literatura,
percebeu-se que as concepc¢des de Krupskaya eram relativas a uma educacao
fundamentada na praxis do materialismo histérico-dialético voltada a formacdo do
homem emancipado. Além do que ja foi exposto, em relacdo ao recorte tedrico nas
pesquisas analisadas, em sua maioria, as discussdes estdo concentradas depois da
Revolucado de 1917, embora haja lacunas nas discussdes com autores ocidentais em
relacédo aos resultados que a Escola Soviética trouxe para a sociedade.

Apos a revisao de literatura, com a verificacédo da viabilidade da pesquisa e por
meio da constatacdo dos dados, foram fichadas e categorizadas as obras que mais
abordaram o tema. Entre as fontes primarias, destacam-se as obras de Krupskaya
(1921,1957,1958, 2017), Bellers (1696), Pestalozzi (2014), Rousseau (1979) e dos
intelectuais Engels (1820-1895) e Marx (1818-1883). Aléem disso, foram utilizadas
como fontes secundéarias, as obras dos autores Bittar; Ferreira Jr. (2021); Fitzpatrick
(2002), Zajda (1980), Abakumov et al. (1974), Obichkin et al. (1988), artigos cientificos,
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enciclopédias, jornais informativos e dicionarios (Scielo Brasil®3; Cyberleninka3*;
History.RF3%; Inforu®®; Grande Enciclopédia Russa: portal cientifico e educacional®’;
Marxists Internet Archive®®; Biblioteca presidencial®®, dentre outras bibliografias que
contribuiram para a complementacéao do tema).

Quanto a relevancia cientifica deste estudo, esta esteve associada a
necessidade de um aprofundamento e maior compreensdo da contribuicdo de
Krupskaya para o pensamento educacional e pela escassez de pesquisas
abrangentes que evidenciam a ideia da influéncia Ocidental no campo da Educacéao
Soviética. Além disso, o periodo de vivéncia na Russia, como detalhado na introducéo
deste trabalho, serviu de motivacao para conducdo desta pesquisa.

N&o obstante, o desenvolvimento desta dissertacéo foi limitado principalmente
devido as intercorréncias causadas pela contaminacdo da autora pelo virus SARS-
CoV-2.40 Os efeitos dessa situagdo afetaram diretamente o andamento e a producéo
textual da dissertacdo, devido aos impactos prolongados do pés-covid na saude da
pesquisadora.

Na sequéncia, sera apresentada a categoria de andlise embasada no
materialismo histérico-dialético, uma abordagem tedrica desenvolvida por Karl Marx
(1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), com o objetivo de compreender as bases
da teoria marxista. Esta se propde a uma analise das relacdes sociais e historicas,

bem como na interacdo dialética entre as forcas produtivas e as relacdes de producao,

33 Fonte: <https://www.scielo.br/>.

34 Fonte: <https://cyberleninka.ru>.

35 Fonte: <https://histrf.ru/read/articles?page=1>.

36 Fonte: <https://62info.ru/>.

87 Fonte: <https://bigenc.ru/>.

38 Fonte: <https://www.marxists.org>.

39 Fonte: <https://udprf.ru/>.

40 O virus SARS-CoV-2 é o agente causador da Covid-19, que se disseminou globalmente desde o final
de 2019, resultando em uma pandemia. Os sintomas comuns incluem febre, tosse e dificuldade para
respirar, variando em gravidade. Algumas pessoas experimentaram efeitos prolongados apés a
recuperacao, conhecidos como “long Covid” ou sintomas prolongados pos Covid-19. No Brasil, a
pandemia teve um impacto significativo na salide publica e na sociedade, levando a implementagdo de

medidas de saude publica, como distanciamento social e vacina¢do, para controlar a disseminacéo do
virus (Lana et al., 2020).


https://www.scielo.br/
https://cyberleninka.ru/
https://histrf.ru/read/articles?page=1
https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/p%20/pokrovsky.htm
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visando desvendar as dindmicas da evolucao historica e a estruturacdo das formacdes

sociais ao longo do tempo.

2.1 CATEGORIA DE ANALISE: MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Quanto a categoria de andlise utilizada para o levantamento empirico das
pesquisas stricto sensu, o materialismo histérico, termo que caracteriza o principio
materialista da histéria, pode ser considerado um dos pilares da teoria marxista. Na
introducao da obra “Do socialismo utépico ao socialismo cientifico” Engels em 20 de

abril de 1982 conceituou o materialismo histérico

[...] esta concepgédo dos roteiros da histéria universal que vé a causa
final e a causa propulsora decisiva de todos os acontecimentos
histéricos importantes no desenvolvimento econdmico da sociedade,
nas transforma¢des no modo de producéo e troca, na consequente
divisdo da sociedade em diferentes classes e nas lutas dessas classes
entre si (Engels, 1984a, p.14).

Entre as premissas do materialismo histérico-dialético, considera-se que toda
a historia humana foi constituida por individuos concretos organizados em torno do
trabalho, que construiram relacées de luta pela existéncia entre si e a natureza.
Embora o homem faga parte dessa natureza, divergiu dessa natureza, ou seja, “o
materialismo histérico e dialético considera que, ao produzir 0 meio em que vive, 0
homem se produz; ou seja, o homem €& determinado historicamente, mas é,
simultaneamente, determinante da histéria” (Zanella, 1994, p.97). Todavia, esse
mesmo homem foi capaz de modificar a natureza de maneira ciente em prol das suas
proprias demandas. Em vista disso, as interacfes constituidas dessa logica,
ocasionaram modificagcOes bilaterais nessa engrenagem, constituindo o homem que
temos.

Revelou-se ao leitor os motivos de se ter escolhido o materialismo historico-
dialético. Acatou-se como base, parte dos argumentos de Carlos Roberto Jamil Cury
(1986), da obra proveniente do seu doutoramento concluido em 1979, “Educacéo e
contradicdo: elementos metodolégicos para uma teoria critica do fenémeno

educativo”, cuja problematica da pesquisa do autor procurou estipular categorias que
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permitissem o entendimento do fendmeno educativo dentro de uma abrangéncia
maior, de forma didatica. A principio, em seu mestrado, ao aprofundar a relagéo entre
a teoria e a historia relacionando algumas categorias de analise, conceitos basicos
que pretendem refletir os aspectos gerais e essenciais do real, suas conexdes e
relagdes. “Elas surgem na analise de uma multiplicidade dos fendémenos e pretendem
um alto grau de generalidade” (Cury, 1986, p.21), aptas a admitir o entendimento do
fenbmeno educativo.

Posteriormente, em sua tese de doutoramento, Cury (1986) procurou
instrumentos especificos de compreensdo do fenémeno educativo para entédo
entender o momento tedrico, ou seja, por intermédio do exercicio da acao reformadora
do plano educacional e ndo somente pela repeticdo/reproducdo. Todavia, pela
contradicdo, reconsiderando e reexaminando as acdes exercidas.

Indubitavelmente, dificuldades semelhantes ocorreram no estudo, quando se
percebeu as possiveis formas de analisar os fenbmenos diante dos mudltiplos e
complexos acontecimentos no campo da Educacdo e suas correlacdes politicas
sociais, depois da Revolucédo Russa de 1917.

Em sintese, as categorias que tentam dar conta da analise do fenbmeno
educativo, na analise do autor, podem ser consideradas superadas, representando
uma educacdo separada do contexto das relagbes sociais. Visto que, uma vez
permanecendo somente o fendmeno, este ndo acarretaria efeito sobre outro
fenbmeno, mesmo que associados, um epifenébmeno. Destarte, 0 autor apresentou
duas teorias, para explicar como a categoria de analise poderia ter influéncia sobre a
investigagcdo do fendbmeno educacional quando incompreendida a dialética do
processo que media a educacdo. Modificando o real em categorias autbnomas e que,
igualmente, modificam a autonomia que determinam as atividades humanas (Cury,
1986).

O autor nos relata que, na teoria determinista o foco seria firmado no status quo
da coisa educativa, isto é, no entorno, na conjuntura dos acontecimentos sociais.
Ocasionando bloqueios, que impedem o desenvolvimento do homem e/ou pela
prerrogativa, dada a tenséo deste em defender sua existéncia de vida. Diante do
status quo, ndo existiriam meios possiveis de contestacao por parte do homem. Deste
modo, convém ao homem estar ajustado ao contexto educacional, dadas as
exigéncias e designios sociais. Nessa logica, a funcdo do homem, tido como

protagonista e/ou coadjuvante, foi o de corresponder as imposicdes do seu
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dominador, ndo questionando a estrutura social ao qual estava inserido, uma vez que,
a educacéo seria a forma de adaptacdo do homem ao ordenamento social consagrado
pelo poder politico em vigor. Por outro lado, segundo esse autor, a teoria individualista,
tem como pressuposto a liberdade e o direito do homem, considerando a educacao
como solugéo para o desenvolvimento pessoal, sem considerar o seu entorno social
(Cury, 1986).

Essas concepcdes sdo distintas, todavia convergem no ambito social, uma
como elemento influenciador, e a outra de forma independente. No caso da teoria
individualista, a educacdo foi separada do contexto social, em contraposicdo a
dialética sociedade-homem, onde as trocas concebidas pelas relacBes historico-
sociais sdo conexas em sua abrangéncia.

Existem ainda teorias distintas das teorias deterministas e individualistas, que
ndo atendem aos ideais da contradicdo nas relacdes politico-ideoldgicas, pois
apresentam apenas o lado impositivo e de replicacdo no ambito educacional,

privilegiando as classes ricas.

A teoria marxista dos aparelhos ideoldgicos do Estado, nos mostra a
existéncia de uma falsa consciéncia, onde os aparelhos ideolégicos
atuam com um propdsito manipulador e propagandista, que
demandam uma forma de pensar sobre determinada classe social, a
partir da posicdo, da funcdo em relacdo a outra classe, as culturas
inferiores e as imposi¢des imediatistas (Marx; Engels, 1998, p.21).

Isto foi replicado nas relacdes sociais e nos foi fornecido pela educacéo,
imposto pelos sistemas ideoldgicos, e inserido nos mais variados ambientes
institucionais, incluindo a escola.

Na obra “A Educagé&o para além do capital” de Istvan Mészaros (2008), no item
“A incorrigivel logica do capital e seu impacto sobre a Educacao”, pode-se verificar
relacbes com a obra de Cury (1986) em que 0S processos sociais e 0S processos
educacionais sdo comunicaveis, sendo ininteligivel mudar a educacdo sem que as
praticas educacionais da sociedade cumpram seu papel histérico, essencial para o
estabelecimento de mudancas significativas, onde os preceitos da contradicdo sao
evidenciados.

Mészaros explicou que ao ndo reconhecer o modo de reproducdo da
sociedade, vital para as trocas sociais, serao possiveis apenas restauros nas multiplas

esferas da sociedade, incluindo a educacéo. Logo, as determinacdes estruturais
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elementares do alicerce global do sistema de reproducdo, sdo mantidos. Nesse
modelo, sdo contemplados uma série de disposi¢des particulares heterogéneas, mas
permanecendo a regra geral estabelecida na reproducao social, impossibilitando uma
acao particular sobre a regra geral estabelecida. Essa dinamica impossibilita o conflito
com as forgcas hegemonicas rivais na ordem social, como possibilidade de solucoes,
seja no ambito da educacado, da cultura e da producdo material. Na reflexdo de
Mészaros, a logica compreendeu a mesma ordem que ocorria no feudalismo, para o
autor seria improvavel uma formulacdo ideal de educacédo nesse sistema, a classe
dominante seria estabelecida como sendo os servos, ou seja, sobre os senhores
feudais. O autor compara a analogia apresentada sobre o sistema feudal com a
relacdo do capital com o trabalho, classificando-o como “perpetuacédo do dominio do
capital como modo de reprodugao social metabdlica” (Mészaros, 2008, p.25).

As predilegbes dominantes materiais prevalecem mesmo quando os fatos
foram desumanos. A manifestagdo de Mészaros buscou aplicar reformas
educacionais que retificassem a ordem reprodutiva do capital, que pudessem subtrair
0 antagonismo existente. Esse seria o motivo para que ndo haja mudancas na
sociedade a partir das reformas educacionais, isso porque o sistema capitalista foi
corrompido, diferentemente do sistema socialista, ou seja, “o capital € irreformavel
porque pela sua prépria natureza, como totalidade reguladora sistémica, é totalmente
incorrigivel” (Mészaros, 2008, p.25).

Buscou-se encontrar uma categoria que pudesse fundamentar a forma de
analisar o fenbmeno educativo desse estudo. Frente as relacbes contraditorias,
percebeu-se que a critica feita por Mészaros aos modelos educacionais nos mostra
gue existem ferramentas instituidas pelas classes dominantes para manter o estado
das coisas, ou seja, 0s processos educacionais e sociais estao interligados e fazem
parte de uma contradicao.

As categorias sao principios que visam refletir aspectos gerais e fundamentais
do real, seus encadeamentos. Elas aparecem na analise dos fenbmenos e aspiram
um alto grau de universalidade. Representam conjuncdes fisicas de temporalidade e
espaco. Possuem consenso e recurso para o entendimento de uma realidade social
existente, compreendido quando os grupos integram a acédo educacional. Possuem
ainda uma intencdo de interpretar o real e apontar estratégias politicas. Aléem disso,
podem ser um recurso metodoldgico de analise da agdo educativa, num determinado

contexto de espaco e tempo (Cury, 1986).
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A categoria retrata o real e suas conjuncdes, a partir do estudo dos fendbmenos
num tempo e espago determinado, em concordancia e compreensao ao momento
social, ganhando sentido aos grupos participantes da pratica educativa. Agindo sobre
a realidade em interpretacdes e manifestacdes politicas.

Compreender a dialética humana e seu contexto histdrico-social requer analisar
as acoes dos individuos na sociedade, compreender a verdade dos fatos sociais como
permanente espaco de luta de classes, onde se efetua a educacdo e recusando a
sobreposi¢cao da dominagao, “o espontaneismo das classes dominadas”, refutando a
teoria que submete o sujeito a realidade status quo, a realidade estatica. A luta de
classes tem como um ponto estratégico a educacao, como instrumento de resisténcia
a dominagao. “A educacao se opera, na sua unidade dialética com a totalidade, com
um processo que conjuga as aspiracfes e necessidades do homem no contexto
objetivo de uma situagéo histérico-social” (Cury, 1986, p.13).

Em sintese, pretendeu-se compreender as acdes humanas em seu contexto
social, numa perspectiva datada dos fatos, de modo verificar a realidade das a¢c6es
sociais, na luta de classes, conjecturando a educacdo como instrumento estratégico

para dominagao.
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3 NADEZHDA KONSTANTINOVNA KRUPSKAYA

Nesta secdo, 0 objetivo foi apresentar algumas situacdes historicas e sociais
da vida de Krupskaya. Buscou-se revelar aspectos pessoais que influenciaram suas
atitudes e despertaram questdes sociais e educacionais.

A Russia do século XIX era um pais imperial em desenvolvimento, havia
ocupado os mares Artico, Caspio e o Baltico, bem como o territério da Sibéria, fixando
territorio na Finlandia e Poldnia. A economia era feudal, os camponeses tinham como
determinacbes obedecer aos senhores feudais. “Em 1858, o recenseamento
demonstrou que existiam cerca de quarenta milhdes de servos no pais, sendo metade
pertencente ao Estado e metade a proprietarios particulares” (Gomes, 2017, p.12).

A economia tinha como base a agricultura. O feudalismo era uma forma
instituida de organizacdo, onde 0s camponeses possuiam poucos direitos, pois
cumpriam obrigacfes aos senhores feudais. Essa realidade retratava o contexto
social, politico e econbmico da RduUssia pré-revolucionaria, caracterizada pela
desigualdade social e por um sistema feudal de servidao.

No inicio do século XX, “Sao Petersburgo era a capital do Império Russo,
conhecida como a cidade do Czar, com seus grandes palacios que contrastavam com
a pobreza dos camponeses e outros trabalhadores” (Lodi-Corréa, 2016, p.156).
Naquele momento, a RUssia vivia uma forma de absolutismo, com o poder centrado
no Czar Alexandre Il (1818-1881).4

O processo de transicdo do sistema feudal para o capitalismo ocorria de forma
morosa em comparacdo a outros lugares. Os servos estavam descontentes, a
economia e a politica se mostravam em declinio. Diante da crise instituida pela

caréncia de recursos e miséria, 0S servos insatisfeitos, conseguem adquirir uma

41 Czar Alexandre Il (1818-1881). O Czar russo, sucessor de Nicolau | (Romanov), em 1861, aboliu a
servidao a terra na Russia e implantou reformas, como a criagdo dos Zemstvo (6rgao de poder local) e
um sistema judicial independente em 1864. Durante seu reinado, houve um florescimento das
universidades, das artes e do entretenimento, e 0 analfabetismo rural foi significativamente reduzido
até 1914. No entanto, a emancipagédo dos camponeses ndo resultou da benevoléncia, mas do medo
de uma revolta social apds a derrota na Guerra da Crimeia de 1853-1856. O Edito de Emancipacao
ndo solucionou muitos problemas, e os camponeses enfrentaram desafios, como a apropriacdo de
terras pelos latifundiarios e restricbes a liberdade de movimento devido ao sistema de passaporte
interno. O reinado de Alexander Il terminou com seu assassinato por um terrorista do Partido da
“Vontade do Povo” (em russo: “HapodHas Bons”, |é-se “Narodnaya Volya”), e seu sucessor, Alexander
Ill, impds uma represséo severa na Russia, levando a um periodo de desespero e reacdo negra na
sociedade russa (Dicionario Politico, 2023a).
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“certa” independéncia politica (1861), na qual obtém-se o direito a aquisi¢édo de terras,
mas por um custo elevado, impossibilitando de fato a liberdade obtida, no que
culminou na miséria efetiva dessas pessoas (Saviani, 2012).

A alteracdo implementada néo resultou na melhoria na vida dos servos, os
quais permaneceram em condi¢cdes precérias de vida, enfrentando dificuldades
socioeconOmicas. Essa situacdo levou a um descontentamento por parte deste
segmento da populacéo e teve influéncia nos eventos que deflagraram posteriormente
a Revolucéao (1905).

Krupskaya nasceu no dia 14 (26)* fevereiro de 1869 em S&do Petersburgo.
Oriunda de uma familia de ascendéncia nobre, mas que por diversos motivos,
enfrentou uma condicdo de empobrecimento. As informacgdes disponiveis sobre sua
biografia fornecem um contexto histérico sobre a formacdo de sua familia,
apresentando algumas experiéncias pessoais e familiares que possam ter
influenciado seu pensamento.

Seus pais passaram por circunstancias parecidas ao longo de suas vidas.
Ambos eram 0rféos, estudaram com recursos publicos em instituicdes educacionais
de Sao Petersburgo. O pai de Krupskaya, Konstantin Ignatievich Krupsky (1838-1883),
foi criado no corpo de cadetes, sua mée, Elizaveta Vasilievna Tistrova (1841 ou 1843-
1915), nascida Tistrova, no Instituto Paviovsk (Obichkin et al., 1988).

Depois de se formar no corpo de cadetes, Krupsky serviu no regimento
Smolensk da sétima divisdo de infantaria, na Pol6nia. Pertencente a esfera da
sociedade que defendia a democracia, se aproximou da organiza¢cédo dos democratas
revolucionérios — Terra e Liberdade. Mantinha também, simpatia pelos integrantes da
revolta pela libertacdo polonesa de 1863, que lutavam contra a autocracia czarista
(Obichkin et al., 1988).

A mée, Elizaveta Vasilievna, se formou no Instituto Pavlovsk em 1859 e
comecou a trabalhar como governanta na familia de um senhorio na provincia de
Vilnius. A propriedade néo ficava longe do local onde Konstantin Ignatievich serviu.
Logo, os jovens se conheceram e se casaram em 1868 (Obichkin et al., 1988).

Os primeiros anos dos Krupskys foram vividos em Sao Petersburgo, onde

Konstantin estudou na Academia Gabinete de Direito Militar. Em 1870, foram morar

42 Calendario juliano/ gregoriano. “Até a Revolugdo de Outubro, os russos seguiam o calendario juliano
e nao o gregoriano adotado na Europa Ocidental. Entre esses calendarios existia uma diferenca de 13
dias, estando o gregoriano 13 dias a frente do juliano” (Lodi-Corréa, 2016, p.156).
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na cidade de Grojec, proximo de Varsovia, onde Krupsky foi nomeado chefe do distrito
(Obichkin et al., 1988).

Nadya, como era chamada, manteve uma proximidade constante com sua
familia, vivendo em um ambiente permeado por respeito, confianga e mutuo cuidado.
Na residéncia dos Krupsky, os nomes dos futuros generais da Comuna de Paris,
Jaroslav Dombrowski (1836-1871)*% e Walery Wrdblewski (1836-1908)* eram
mencionados com simpatia. Entretanto, no trabalho, Krupsky foi contrario as
transgressdes feitas por funcionarios russos em relacdo a populacéo polonesa, pelo
qual foi demitido do servico em 1872 por ndo ser confiavel em uma denuncia
difamatoria. Logo mais, Krupsky foi sentenciado culpado pelo Tribunal de Justica de
Varsovia por "abuso de autoridade" e impedido de ocupar cargos publicos (Obichkin
et al., 1988).

Konstantin Ignatievich aceitou todo e qualquer emprego - agente de seguros,
inspetor de fabrica etc., mas, como foi marcado como um “sujeito nao fiavel”, muitas
vezes perdia seus ganhos. Em busca de trabalho, os Krupskys foram forcados a
mudarem da cidade (Obichkin et al., 1988). As denuncias caluniosas tiveram sérias

consequéncias em sua vida, resultando em diversos problemas e privagoes:

[...] todos os tipos de denuncias andnimas cairam sobre meu pai. Ele
ficou conhecido como um sujeito ndo confiavel, demitido sem
explicagdo e levado a julgamento por 22 crimes [...], sem o direito de
entrar no servigo publico. O caso se arrastou por dez anos, chegou ao
Senado, onde 0 meu pai, as vésperas de sua morte, foi finalmente
absolvido (Krupskaya, 1957, p.12, traducdo nossa).*®

A filha, por sua vez, encontrava inspiracdo no préprio pai, Konstantin

Ignatyevich, que persistiu na luta pela revogacao de sua sentenca ao longo de varios

43 Jaroslav Dombrowski (1836-1871). “Democrata revolucionario polaco, participante no movimento de
libertag&o nacional da Polénia nos anos 60 do século XIX; general da Comuna de Paris, comandante-
chefe de todas as suas tropas desde maio de 1871; morto nas barricadas” (Dicionario Politico, 2023c).

44 Walery Wroéblewski (1836-1908). “Democrata revolucionario polaco, general da Comuna de
Paris; membro do Conselho Geral da Internacional e secretario-correspondente para a Pol6nia (1871-
1872), participou ativamente na luta contra os bakunistas” (Dicionario Politico, 20230).

45 “I...] Ha Moe2o omua rnockInanucCb 8CE803MOXHbIE aHOHUMHbIE Xanobbl. OH cman u3eecmeH Kak
HebriazoHalexHbIlU 4Yerosek, Obl yeoneH 6e3 00bsICHeHUs npu4yuH u omdaH nod cyd 3a 22
npecmynneHus |[...], 6e3 npasa nocmynieHusi Ha 20cy0apCmeeHHyr Cryx0y. []eno 3amsHynocb Ha
Oecssimb nem, dowrno do CeHama, 20e Moe20 omua, HakaHyHe e20 cMepmu, HaKkoHeu, ornpaedanu”
(Kpynckasi, 1957, ¢.12).
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anos. Finalmente, em abril de 1880, o departamento de impeachment criminal do
Senado o inocentou oficialmente. Apesar da sua absolvigdo, Konstantin ainda viveu
por mais trés anos, até que faleceu em fevereiro de 1883, vitima de tuberculose
pulmonar (Obichkin et al., 1988).

A vida se tornou ainda mais dificil. A penséo atribuida a Konstantin Ignatievich
— “9 Rublos por més — era téo insignificante que era impossivel viverem juntos”.*¢ A
inclinacdo pela profissdo como professora surgiu aos 11 anos de idade. Krupskaya ao
frequentar a aldeia de Studepets, na provincia de Pskov. Com o auxilio da educadora
e revolucionéria Alexandra Timofeevna Yavorskaya (1859-1936), costumava ser vista
na escola local, onde ela e as criancas resolviam problemas e liam os poemas de
Nikolai Alekseevich Nekrasov (1821-1877). Junto com sua professora distribuia livros
aos camponeses. Seu interesse por escolas e professores rurais se estendeu por toda
sua vida. Para ajudar a mée, “Nadya aos 14 anos, comecgou a dar aulas para familias
ricas” (Obichkin et al., 1988, p.7, tradugdo nossa).*’

Essa atividade como professora pode ter sido uma forma de ganhar dinheiro e
de compartilhar seus conhecimentos com outras pessoas.

No quinto ano do principal ginasio feminino de S&o Petersburgo, conhecido
como Princesa A. A. Obolenskaya, Krupskaya teve a oportunidade de aprender com
educadores progressistas, que estimulavam o interesse pelo conhecimento e pela
autonomia intelectual. Suas afinidades recaiam sobre disciplinas como Historia,
Geografia, Literatura, Matematica e Ciéncias Naturais, destacando-se como aluna.
Esse motivo, permitiu que ela pedisse ao conselho educacional a oportunidade de
trabalhar como tutora, e seu pedido foi aceito. Apesar disso, teve de enfrentar o
desprezo dos pais dos alunos ricos da escola (Obichkin et al., 1988).

Em 1886, Krupskaya concluiu o Ensino Médio obtendo boas notas em todas as
disciplinas. Sua média geral alcangcou a pontuacdo maxima de 5, com base nos
padrées da Russia. Aléem disso, se destacou em suas opc¢oes de estudo, francés onde
também obteve bons resultados. Sua dedicag&o foi recompensada com o certificado

de concluséo do ginasio e uma medalha de ouro. Logo, “ingressou na aula pedagdgica

46 "9 pybnel e mecsiy - 3mo 6b10 MaK HUYMOXHO Masio, Ymo Xumb emecme 6bi/lI0 HE8O3MOXHO".
(OBuYkuH u dp., 1988, c.7).

47 “B 14 nem Hads Hayana dasamb ypoku 8 6o2amebix cembsix" (ObuyknH u dp., 1988, c.7).
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e, em 1887, obteve o diploma de mentora” (Obichkin et al., 1988, p.8, traducéo
nossa).*

Em 20 de maio de 1889, Krupskaya concluiu sua formacdo como professora e
iniciou sua carreira trabalhando em um internato, lecionando aulas de reforco na
mesma escola que havia estudado na infancia. “O sucesso de seus alunos atesta suas
excelentes habilidades pedagogicas, a profundidade de seu conhecimento e uma
atitude extremamente conscienciosa para o caso” (Obichkin et al., 1988, p.8, traducéo
nossa).*® Além de atuar no internato, ensinava em uma escola profissionalizante para
meninas, onde as instruia nas artes da costura e corte de tecidos, além de oferecer
aulas particulares. Possuia uma abordagem educacional simples e efetiva, e entre
seus alunos estava a filha do escritor Vladimir Galaktionovich Korolenko (1853-
1921)°%, a quem Krupskaya ensinou a pensar criticamente.

Para aprimorar suas habilidades pedagdgicas, Krupskaya frequentou aulas
ministradas por professores experientes nas escolas primarias da Sociedade Técnica
de Sao Petersburgo. Apreciava poesia e obras que abordavam temas de liberdade,
como as de Aleksandr Sergueievitch Pushkin (1799-1837)%, Mikhail Yuryevich
Lermontov (1814-1841)%? e Nikolai Alekseevich Nekrasov (1821-1877).53 Quanto as

48 "Ona nocmynuna e nedaeoaudeckuli knacc u 8 1887 20y nosnyyuna durnnom HacmasHuub!" (OBUYKUH
u dp., 1988, c.8).

4% "Yerexu eeo yyeHUKO8 ceudemenibecmeyrom O e20 MPeKkpacHoM rnedaco2udeckoM Macmepcmee,
enybuHe 3HaHul U UCKTYumesbHo 0obpocosecmHom omHoweHuU K desty” (ObuykmH u dp., 1988, c.8).

50 Vladimir Galaktionovich Korolenko (1853-1921). “Russo, escritor, jornalista, ativista dos direitos
humanos e critico do regime czarista. No final da sua vida foi critico dos bolchevistas” (Dicionario
Politico, 2023n).

51 Aleksandr Sergueievitch Pushkin (1799-1837). “Poeta russo, dramaturgo, prosador, historiador,
critico literario e jornalista. O criador da moderna Lingua Literaria Russa” (lvinsky, 2023).

52 Mikhail Yuryevich Lermontov (1814-1841). Poeta, prosador e dramaturgo russo, nasceu em Moscou
e passou parte de sua infancia em Tarkany, propriedade de sua avl. Frequentou a Universidade de
Moscou, onde comecgou sua carreira literéria intensa, escrevendo centenas de poemas e varias obras
em prosa. Em 1832, mudou-se para Sdo Petersburgo, ingressando na Escola de Alferes da Guarda.
Seu poema "A Morte de um Poeta", apés a morte de Pushkin, trouxe reconhecimento e perseguicao
politica. Transferido para o Caucaso, sua obra refletiu sua paixao pela Historia Russa e pelo Caucaso.
De volta a Sao Petersburgo, publicou seu famoso romance "Um Heréi do Nosso Tempo" e uma colecao
de poemas. Sua obra é marcada pela intensidade e pelo patriotismo (Korovin, 2022).

53 Nikolai Alekseevich Nekrasov (1821-1877). Poeta russo nascido no Império Russo. De origem nobre,
sua vida teve desafios, incluindo a busca pela educagdo em S&o Petersburgo e uma existéncia quase
miseravel antes de estabelecer-se como poeta. Ele se destacou na imprensa com o0 poema
"Pensamento” em 1838 e, ao longo de sua carreira, desempenhou papéis editoriais importantes em
varias publicages literarias. Seu estilo poético original abordava temas como o sofrimento do povo, a
vida do campesinato e das classes populares urbanas, trabalho, necessidade e desanimo, refletindo
as ideias da escola natural e se tornando lider do movimento "“civil" na poesia russa. Mais tarde, sua
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questdes espirituais gostavam de ler Nikolai Vassilievitch Gogol (1809-1852)°*, Ilvan
Sergeievitch Turgueniev (1818-1883)°°, Lev Nikolaevich Tolstoy (1828-1910), Nikolai
Gauvrilovich Chernyshevsky (1828-1889)%, Alexander Ivanovich Herzen (1812-
1870)°’, Vissarion Grigoryevich Belinsky (1811-1848)°8, Nikolay Alexandrovitch
Dobrolyubov (1836-1861)%° e Mikhail Evgrafovich Saltykov-Shchedrin (1826-1889)%°
(Obichkin et al., 1988).

poesia evoluiu para incluir elementos religiosos e contemplacdo épica. Nekrasov também escreveu
extensivamente sobre 0 campesinato russo, criando um ciclo de poemas que se destacaram por sua
autenticidade e folclore (Korovin, 2023).

>4 Nikolai Vassilievitch Gogol (1809-1852). Escritor russo, famoso por seu trabalho como dramaturgo.
Nascido na Ucrénia, ele demonstrou um talento artistico versatil desde jovem. Gogol produziu uma
série de obras literarias notaveis, incluindo "Noites em uma fazenda perto de Dikanka” (1831) e "O
Inspetor Geral” (1836), conhecidas por seu humor e satira. Sua obra também explorou temas como a
burocracia russa e a vida na Ucrénia. No entanto, ao longo de sua vida, Gogol enfrentou desafios
emocionais, incluindo crises mentais e religiosas (Mann, 2022).

%5 Jvan Sergeievitch Turgueniev (1818-1883). Escritor russo do século XIX, conhecido por suas obras
literarias que exploravam personagens com destinos tragicos e incomuns. Sua carreira literaria
comegou com a poesia, mas logo se destacou na prosa, criando contos e romances que abordam
guestdes sociais, politicas e filosoficas da Russia da época. Seus trabalhos, como "Rudin” (1856), "Pais
e Filhos” (1862) e "Fumaga” (1867), também apresentaram personagens femininas fortes e puras.
Turgueniev viveu grande parte de sua vida no exterior, onde suas obras receberam reconhecimento
internacional e influenciaram escritores como Gustave Flaubert (1821-1880), Henry-René-Albert-Guy
de Maupassant (1850-1893) e Henry James (1843-1916) (Ranchin, 2022a).

5 Nikolai Gavrilovich Chernyshevsky (1828-1889). Escritor, critico literario e socialista russo. Ele
desenvolveu teorias estéticas inovadoras, promoveu ideias materialistas e utilitarias, e defendeu a
reorganizacgdo socialista da sociedade. Seu romance mais famoso, "O que fazer? De histérias sobre
novas pessoas", publicado em 1863, teve um grande impacto na literatura e no pensamento politico
russo. Por suas atividades radicais, Chernyshevsky foi preso e condenado a trabalhos impostos em
1864, cumprindo pena na Sibéria. Apos sua libertacao, ele continuou a escrever e a traduzir obras até
seu falecimento em 1889, sob supervisédo policial em Saratov (Chernyshevsky, 2023).

57 Alexander lvanovich Herzen (1812-1870). Escritor, pensador e figura publica russa do século XIX.
Filho ilegitimo, tornou-se nobre em 1840 e estudou na Universidade de Moscou. Herzen foi preso em
decorréncia de seus ideais libertarios e, apos sua libertagao, passou por uma crise espiritual na década
de 1840. Emigrou para o exterior em 1847, onde fundou a Editora Russa Livre e defendeu o "Socialismo
Russo". Ele se envolveu em atividades revolucionarias, apoiando a Revolta Polonesa de 1863-1864,
mas criticou o terror revoluciondrio. Sua obra literaria e filoséfica explorou o equilibrio entre
individualidade e histéria, enfatizando o papel do acaso na vida humana (Savinkov, 2023).

58 Vissarion Grigorievich Belinsky (1811-1848). “Critico literario e social russo, nascido em Helsinque.
Associado de Alexander Ivanovich Herzen (1812-1870) e Mikhail Alexandrovich Bakunin (1814-1876),
foi atraido pela tradigdo ocidental do individualismo e deu apoio precoce a Fiddor Mikhailovich
Dostoiévski (1821-1881), que logo rompeu com ele” (Jones, 2015, p.68, tradugao nossa).

59 Nikolay Alexandrovitch Dobrolyubov (1836-1861). Democrata revolucionario russo, critico literario e
filosofo materialista (Dicionario Politico, 2023)).

60 Mikhail Evgrafovich Saltykov-Shchedrin (1826-1889). Escritor russo, publicitario e jornalista de origem
nobre. Ele iniciou sua carreira literaria como poeta antes de ingressar no servico publico. Influenciado
pelas ideias socialistas, ele foi preso por descrever ideias revolucionarias em um conto. Posteriormente,
tornou-se um administrador respeitado e publicou notaveis obras satiricas, incluindo os "Esbocos
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Quando tinha 20 anos, manifestou sua indignagdo com a escassez de bons
livros sobre questdes sociais. Naquela época, os trabalhadores ainda nao estavam
organizados, e ela nao tinha conhecimento sobre as teorias marxistas ou 0 comunismo

(Krupskaya,1957). No entanto, sua vida comecou a tomar um outro rumo,

Um dia, participei de um circulo de estudantes, e entdo 0 movimento
estudantil comecgou, e meus olhos se abriram. Abandonei meus cursos
e comecei a estudar, comecei a ler Marx e outros livros necessarios.
Percebi que somente o movimento revolucionario de trabalhadores
poderia mudar a vida e que, para ser Util, era preciso dedicar todas as
energias a causa dos trabalhadores. Na primavera, pedi o primeiro
volume de “O Capital” de Marx e outros livros Uteis para mim. Marx
nem sequer estava sendo emprestado pela Biblioteca Publica, e era
muito dificil consegui-lo. Além de "O Capital", recebi "Ensaios sobre a
Cultura Primitiva", de N. Ziber®, "Destino do Capitalismo na Russia",

Provinciais", que revelaram os abusos de funcionarios provinciais. Sua satira frequentemente abordou
a loucura administrativa e a falta de autoconsciéncia na sociedade russa. Apesar de sua atuacdo no
sistema burocratico, Saltykov-Shchedrin manteve uma visdo eclética, combinando moderagdo e
radicalismo em suas opinides politicas. Sua obra foi influente na literatura satirica russa, caracterizado
por um estilo marcado pela linguagem esdpica, hipérbole, grotesca e fantasiosa. Além disso, ele
também escreveu comédias, jornalismo e ensaios de viagem (Ranchin, 2022b).

61 Nikolai Ivanovich Ziber (1844-1888). “Um dos primeiros investigadores da estrutura econdmica das
sociedades primitivas, foi professor da Universidade de Kiev. Em sua conhecida obra “Ensaios sobre
Cultura Primitiva” (1883), ele resumiu inumeras informagdes de etndgrafos e viajantes do século XIX
relacionadas as formas de vida econdmica dos povos da Oceania, América, Asia e Africa. Ziber
conduziu uma analise comparativa das formas comunais da economia em varios estagios de sua
evolucdo e concluiu que elas representam formas universais de atividade econdmica nos estagios
iniciais do desenvolvimento da sociedade humana. Ele mostrou a ampla distribuicdo nas sociedades
primitivas dos costumes de hospitalidade, “ajuda” e doagdo mutua (troca de presentes), seu significado
fundamental como parte integrante do sistema comunal-tribal, associado a necessidade de manter
lagos comunais-tribais mutuos” (Kanayev, 2007, p.87; 88, traducdo nossa).
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de V.V. (Vorontsov)®?, "Estudo do Norte", de Efimenko® (Krupskaya,
1957, p.21, traducéo nossa).%

Quando Krupskaya foi trabalhar com sua mae em uma aldeia para 0s
proprietarios de terras, teve seu primeiro contato com a obra “O Capital”. No periodo
do verdo, enfrentando a falta de trabalhadores disponiveis para ajudar, ela encontrava

momentos entre uma tarefa e outra para se dedicar as leituras:

[...] Eu estava lendo o Capital, tdo dificil. Os dois primeiros capitulos
foram muito dificeis, mas a partir do terceiro capitulo a coisa desandou.
Eu definitivamente ganhei é&gua pura e viva. Ndo € no
autoaperfeicoamento de Tolstoy que se deve procurar uma saida. O
movimento trabalhista é a saida mais poderosa. Comeco a jantar,
sento-me com meu livro nos degraus da varanda e leio "A hora da
morte do capitalismo estd batendo: expropriadores estdo sendo
expropriados". Meu coragéo bate forte para todos que puderem ouvir.
Nunca pensei que viveria para ver a "expropriagdo dos expropriadores
expropriados?” Naquela época, essa pergunta ndo me interessava.
Uma coisa me interessava: o objetivo e o caminho eram claros. E
entdo, toda vez que as chamas do movimento operéario se acendiam:
em 1896, durante a greve dos trabalhadores téxteis de S&o
Petersburgo, em 9 de janeiro de 1903-1905, em 1912, durante os
eventos de Lena®, em 1917, eu sempre pensava na hora da morte do

62 Vassili Pavlovitch Vorontsov (1847-1918). “Economista e publicista, um dos idedlogos do populismo
liberal nas décadas de 80 e 90 do século passado, autor do livro “Destinos do Capitalismo na Russia” e
outros, em que negava o desenvolvimento do capitalismo na RUssia e elogiava a pequena producéo
mercantil. Defendia a reconciliagdo com o governo tsarista e lutou decididamente contra o0 marxismo”
(Dicionario Politico, 2023m).

63 Alexandra Yakovlevna Efimenko (1848-1918). “Uma das primeiras mulheres etnégrafas e
historiadoras russas [...], esposa do etnégrafo e folclorista Pyotr Savvych Efimenko (1835-1908), que
foi exilado por participar da sociedade revolucionaria. Com o marido, ela adotou ideias folcléricas e, em
seguida, um interesse em etnografia e folclore, comecou a escrever obras dedicadas ao estudo de
crengas e costumes populares no extremo norte da Ruassia e, depois de se mudar para Kharkov, ao
estudo da historia e da cultura da Ucréania. A.Y. Efimenko lecionou na Universidade de Kharkov, onde,
em 1910, recebeu o titulo de doutora honoréria (a primeira mulher na Ruassia a receber esse titulo),
bem como em Sao Petersburgo, nos cursos de Bestuzhev, tornando-se a primeira mulher professora
de Histdria na Russia” (Khorina, 2018, p.128, tradug&o nossa).

64 “OdHax0bl 1 ecmynun 8 cmyOeHYecKUU KPYXXOK, a MomoM Ha4yasiocb cmyOeHYecKoe 08UXeHUe, Uy
MeHSI OMKPbIUCk anasa. 51 6pocur ceou Kypchl U Havyasn y4umacsi, Hadasa Yyumames Mapkca u Opyaue
HY>KHble KHU2U. 51 MOHS, 4mMO MOJIbKO PEBOSTIOUUOHHOE paboyee 08UXEHUE MOXEM U3MEHUMb XU3Hb,
4ymo 0111 moao, 4mobbl b6bimb MONE3HbIM, HY)XXHO NOC8SMUMb 8ce 80U cuslbl Oery paboyux. BecHou s
nonpocurnt dame MHe nepeabiti mom "Kanumana" Mapkca u dpyaue nonesHbie 0551 MeHsi KHuau. Mapkca
He bbir1o Oaxke 80 8peMeHHOM Mosib308aHuu 8 TybnuyHol 6ubnuomeke, u docmampe €20 6bi10 OYeHb
mpyodHo. Kpome "Kanumana", s nonydun "Ouepku nepeobbimHol Kynbmypbi” H. 3ubepa, "Pazsumue
kanumarnu3ama 8 Poccuu" B.B. (BopoHyosa), "U3zyueHue Cesepa" EchumeHko” (Kpynckas, 1957, c. 21).

65 Eventos de Lena (1912), conhecido como o Massacre de Lena Goldfields, ocorreu em 1912 na regido
de Lena, na Sibéria Oriental, durante uma greve econdmica de importacdo realizada pelos
trabalhadores nas minas de ouro. A greve foi reprimida brutalmente pela ordem do Czar russo Nicolau
Il, resultando na morte de aproximadamente 500 trabalhadores russos. Esse massacre provocou
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capitalismo, que esse objetivo estava um passo mais proximo. Eu
pensava que a hora da morte do capitalismo estava chegando no
Segundo Congresso dos Sovietes®®, quando a terra e todos os
instrumentos de producdo foram declarados propriedade do povo.
Quantos passos faltam para o objetivo? Serd que verei a dltima
passagem? Quem sabe? Mas isso ndo importa. De qualquer forma, o
sonho agora esta mais proximo, tornou-se tangivel. A inevitabilidade
de sua realizacdo é Obvia para todos. O tamil do capitalismo ja
comecou (Krupskaya, 1958, p. 21; 22, tradugdo nossa).®’

A educadora se envolveu ativamente na luta contra a autocracia e a exploracao
capitalista, trabalhando para permear a ideologia marxista entre os trabalhadores. Seu
compromisso era liberta-los da opresséo e da exploragao.

Na Rdssia, os principios do materialismo histérico no campo da educacgéo
foram gradualmente estabelecidos para atender uma demanda em prol da praxis
marxista, colocando em prética a teoria, principio referido por Marx e Engels na
década de 1840. “As categorias esvaziam-se quando seus sentidos nao estéo ligados
a realidade e vinculados ao movimento. E imprescindivel que elas n&o se isolem, pois
estao historicamente integradas a pratica social” (Marx, 1982, p.105). Entretanto, essa

guestdo despontou na década de 1917, com a Revolucdo Russa, com a participacao

indignacéo e revolta entre os trabalhadores e contribuiu para o descontentamento crescente que
eventualmente levou a Revolugdo Russa de 1917 e a queda do regime czarista (Stalin, 1951).

66 O Segundo Congresso dos Sovietes de Deputados Operarios e Soldados de Toda a Russia, ocorreu
entre 25 (26) de out. e 7 (08) de nov. de 1917, durante a Revolucdo Russa de 1917, o Segundo
Congresso dos Sovietes foi um marco na ascenséo do poder bolchevique e na transi¢cdo para o Estado
Socialista na Russia. Durante esse evento, os sovietes (conselhos de trabalhadores, soldados e
camponeses) de todo o pais tomaram decisGes fundamentais, transferindo o poder para os sovietes,
buscando a paz na Primeira Guerra Mundial, redistribuindo as terras dos latifundiarios para os
camponeses e estabelecendo o novo governo sob liderangca de Lenin. Essas resolucdes
revolucionarias redefiniram a estrutura de poder e tiveram um impacto duradouro na Histéria Russa
(Lenin, 1917).

67 “[...] 1 yuman "Kanuman", mak mpydHo. Nepsbie 08e anasbl bbiiu 04eHb MPYOHbIMU, HO Ha4YUHasi C
mpemebel anasbl 68ce nowsio Ha nad. 5 moyHo Habparncs 4Yucmol, xueoli eo0bl. He 8
camocosepweHcmeosaHuu Torcmoz2o Halo uckamb 8bix00. Paboyee dguxeHue - cambil MOUWHbIU
8bIX00. 5 Ha4yuHalo yXXUHamb, caxychb ¢ KHU20U Ha cmyrneHbKU Kpbiribya, Yumaro "bremcsi cMepmHbil
yac Kanumarnusma: sKkcriporipuamopos akcriporpuupyrom". Cepdue bbemcs Orsi ecex, Kmo Moxem
cnblwamse. 5 Hukoe0a He dymari, Ymo doxusy 0o "aKkcriporpuayuu akcrnpornpuamopos"? B mo epemsi
3mMom 80rpPoc MeHs1 He uHmepecosars. MeHs uHmepecosaso 0OHO: Uerlb SICHa U nymb siCeH. Y nomom,
KaxOblIli pas, koeda paseoparsiock nnamsi paboyezo dsuxeHus: 8 1896 20dy, 8o epemsi 3abacmosku
nemepbypackux mekcmunbujukos, 9 sHeapss 1903-1905 2odos, 6 1912 200y, 80 e8pems JleHCKuUxX
cobbimud, 8 1917 20dy, s eceada Oymasn 0 CMEPMHOM Yace Kanumarsuima, O moM, Ymo ama uesb
cmarna Ha wae bnuxe. A dymarn o mom, ymo yac eubesnu kanumarsnusma Hacmynusa Ha Bmopom cbesde
Cosemos, koela 3emrisi u ece opydusi npouzeodcmea bbiniu 06bsI8IEHEI CO6CMBEHHOCMbIO Hapooa.
Ckonbko wazoe 0o uenu? Yeuxy nu s nocriedHul rnpoxod? Kmo sHaem? Ho amo HegaxxHo. B nobom
cnydae, meriepb Medyma cmarsa briuxe, oHa cmarna ocsisaemoll. HeusbexHocmb ee ocyujecmeneHusi
oyeguOHa 0ria ecex. Tamurnusi kanumarnusma yxe Hayanack” (Kpynckas, 1958, c.21; 22).
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de tedricos como Vladimir Ilyich Ulianov (Lenin) (1870-1924), Nadezhda
Konstantinovna Krupskaya (1869-1939), Moisey Mikhaylovich Pistrak (1888-1940) e
Anton Makarenko (1888-1939) dentre outros pioneiros (Pistrak, 2013).

As bases sociais na Russia foram modificadas de imediato logo apds a
Revolucdo de 1917, quando se iniciou a Guerra Civil (1917-1922). O contexto era
desfavoravel, os reacionarios do magistério entraram em greve. Os pioneiros da
educacao, incluindo Krupskaya, se propuseram a pensar em um ensino sem distincao
de classes, o individuo deveria ser formado para o contexto social pratico (Pistrak,
2013). Eles buscavam um sistema educacional que preparasse o individuo para as
demandas da sociedade pés-revolucionaria.

No entanto, o legado deixado era o marxista, conceito da Educacao
"politécnica". Este principio forneceu um direcionamento ambiguo para os educadores
russos, uma vez que Marx e Engels estavam preocupados com a educacédo de
criancas da classe trabalhadora que deveriam permanecer trabalhadores, ou, em um
nivel mais tedrico, com um tipo de educacdo adequada a uma sociedade socialista
sem classe. Ou seja, a Escola Politécnica foi aquela que ensinou habilidades praticas
- a oposicao da escola "académica" exemplificada pelo ginasio czarista (Fitzpatrick,
2002).

Em 26 de outubro de 1917, logo ap6s a Revolucao, foi criado o Narkompros
(1917-1929), uma espécie de Ministério da Educacdo Russo, denominado
Comissariado do Povo para a Educacgédo. O 6rgéo tinha no comando Lunacharsky
(1875 -1933) e como vice-comissaria Krupskaya, personagem atuante nesse contexto
politico educacional em formulacéo (Pistrak, 2013).

Diante deste contexto de divergéncias, haveria uma possivel consciéncia
revolucionaria na histéria, como presente no pensamento de Marx e Engels, que se
basearam em intelectuais que os antecederam? Pode-se questionar o0 por que pouco
se fala de outras influéncias tedricas na Russia no periodo da pré-revolugédo?
Estariam, tais influéncias, relacionadas ao movimento operario e socialista?

Por outra perspectiva, pode-se rever a versao comunista da luta de classes, do
materialismo e da dialética como uma pratica. Pois ao analisarmos ambas as
perspectivas, nos aproximamos da “verdade historica de sua consciéncia, do mundo
em que viviam e de sua época” (Fernandes, 2012, p.30).

Para Karl Marx,
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Os homens fazem a sua propria histéria; contudo, ndo a fazem de livre
e espontdnea vontade, pois ndo sdo eles quem escolhem as
circunstancias sob as quais ela é feita, mas estas |Ihes foram
transmitidas assim como se encontram. A tradicdo de todas as
geracbes passadas € como um pesadelo que comprime o cérebro dos
vivos. E justamente quando parecem estar empenhados em
transformar a si mesmos e as coisas, em criar algo nunca visto,
exatamente nessas épocas de crise revolucionéria, eles conjuram
temerosamente a ajuda dos espiritos do passado, tomam
emprestados 0s seus nomes, as suas palavras de ordem, o seu
figurino, a fim de representar, com essa veneravel roupagem
tradicional e essa linguagem tomada de empréstimo, as novas cenas
da historia mundial (Marx, 2011, p.24).

N&o obstante, a Revolu¢cdo ndo emergiu da consciéncia dos intelectuais, mas
do curso histérico dos fatos, visto que a compreensdo da Revolucdo surgiu do
radicalismo. N&o houve criacdo da historia, 0os porta-vozes da histéria apenas
estiveram a seu servico, mesmo quando as realidades revolucionarias permaneciam
austeras (Fernandes, 2012).

As passagens em analise dizem respeito a relacao entre individuos e histéria.
Marx argumentou que as pessoas influenciam a historia, mas sdo moldadas por
circunstancias preexistentes e, em momentos de crise, recorrem aos simbolos do
passado. Fernandes complementou, dizendo que a revolugdo surge dos eventos
histéricos, ndo da consciéncia dos intelectuais. Estes autores destacaram uma
interacdo complexa entre individuos e histéria.

Dessarte, nesta secéo verificou-se que a influéncia exercida por Konstantin
parece ter sido determinante no direcionamento de vida da educadora. Ele enfrentou
as normas da sociedade ao lutar pela anulacdo de sua sentenca criminal, depois de
inocentado, continuou a demonstrar um senso de liberdade e justica. Teria Nadezhda
sido realmente influenciada por este senso? Seus contatos com autores marxistas
juntamente com sua histéria de vida teriam contribuido para acentuar o carater
revolucionario de seus escritos e para o desenvolvimento de suas habilidades

intelectuais e pedagdgicas?
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4 OS FUNDAMENTOS DA EDUCACAO NA RUSSIA

A proposta da presente secdo foi descrever o contexto historico inicial da
institucionalizacdo da Educacgdo na Russia, com o objetivo de identificar possiveis
influéncias do Ocidente neste campo.

Na obra “A Educagao Soviética”, Marisa Bittar e Amarilio Ferreira Jr. (2021)
explicaram o inicio dos ordenamentos da instituicdo Educacional da Russia e como
desde os fundamentos do Império czarista houve interesse seguido de uma
obstinagédo em possuir os bens culturais e educacionais do Ocidente.

Alguns ideais remanescentes da Pedagogia Russa, que fizeram parte do século
XIX, foram incorporados ao pensamento dos bolcheviques paralelamente a ideais que
fizeram parte das concepc¢des integradas na Escola Soviética como a Educacao para
o trabalho, a formacé&o politécnica e cientifica, o pensamento materialista dialético, o
patriotismo e, por fim, mas ndo menos importante, o nacionalismo militante (Bittar;
Ferreira Jr., 2021).

O czarismo passou por um periodo de alteracbes politicas rumo a uma
monarquia constitucional, ao passo que confrontava desafios relacionados a
diversidade cultural, baixo nivel de instrucdo e grande desigualdade social e
econbmica em sua populacéao.

Os fundamentos do processo de institucionalizacdo da Educacdo Russa
comecaram a se desenvolver ainda durante o Império Czarista de Pedro I, o Grande
(1672-1725), que reinou como imperador da Russia (1682-1721) e do Império Russo
(1721-1725) (Bittar; Ferreira Jr., 2021; Zajda, 1980).

No século XVIII, a Igreja Ortodoxa tinha a responsabilidade pela Educacéo
Publica, os alunos frequentavam escolas seculares sob o controle da Igreja e o Estado
contribuia para os monastérios se dedicarem ao ensino das criancas (Bittar; Ferreira
Jr., 2021).

Por sua vez, o Império detinha uma autoridade absoluta e a exercia de maneira
autocratica e opressiva. Depois, durante a monarquia constitucional, os governantes
conduziram a nagdo conforme uma constituicdo. Apesar disso, ainda existiam regides
com variagdes nos niveis de autoritarismo. Nesse contexto, o aumento de escolas

deu-se pelo interesse do czarismo pelo Ocidente, visto que a
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[...] influéncia Ocidental atravessou um largo periodo desde o inicio do
século XVIII chegando aos bolcheviques quando estes iniciaram a
Revolucdo educacional a partir de 1917. Na verdade, durante os
séculos XVIII e XIX, o czarismo havia tentado criar um sistema
nacional, que, afinal, sé teria sido construido pelos bolchevigues no
século XX (Bittar; Ferreira Jr., 2021, p.25).

Durante os séculos XVIII e XIX, a Russia estava sob os ordenamentos imperiais
e procurava introduzir um sistema de educacéo nacionalizado, mas havia dificuldades
para instalacdo desse novo sistema. Nota-se que existia um clima de arrebatamento
em relacdo as ideias ocidentais que, paulatinamente, se consolidaram naquela
sociedade. Tao logo, essa influéncia se espalhou para a aristocracia russa, que aos
poucos se voltava ao Ocidente, a fim de aprender as habilidades da Etiqueta, da
Artilharia, da Navegacéao e da Filosofia.

Pedro I, viajou a varios paises da Europa Ocidental buscando acessar novos
conhecimentos sobre Ciéncia, Tecnologia, Cultura e Administracdo. Essa iniciativa
influenciou a aristocracia a seguir o mesmo caminho, buscando uma educacéo
avancada no exterior.

Apbs seu regresso, Pedro | promoveu uma série de a¢des praticas em prol do
desenvolvimento cultural e educacional da Russia como, por exemplo, a criacdo da
Escola de Ciéncias Matematicas e Navais (1701), a publicacdo do jornal russo
Vedomosti (noticias) e a decretacao da primeira Academia Russa de Ciéncias (1724)
(Bittar; Ferreira Jr., 2021).

Esta ultima, fixada na cidade de Sao Petersburgo, era um modelo
representativo da modernizacéo latente da cultura Russa. Pois, embora ndo houvesse
alunos suficientes para atenderem a todas as palestras, visando garantir o adequado
funcionamento da academia, o Czar convidou professores de origem alema que
realizavam conferéncias na instituicdo (Bittar; Ferreira Jr., 2021; Zajda, 1980).

Entre os professores, havia alguns muito prestigiados em suas respectivas
areas de atuacdo, o que possivelmente auxiliou o desenvolvimento do pensamento
cientifico na Russia (Bittar; Ferreira Jr., 2021). A importacdo de conhecimentos
tedricos e a adocao de praticas advindas do Ocidente, impulsionaram o advento da
criagdo das disciplinas académicas.

As remodelacdes executadas por Pedro revelavam a influéncia das tendéncias
ocidentais daquele tempo sobre as estruturas essencialmente militares e cientificas,

e alavancaram a modernizacdo da RuUssia nos primeiros vinte e cinco anos do século
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XVIII (Bittar; Ferreira Jr., 2021, Zajda, 1980).

Os parametros utilizados para viabilizar o acesso a educacdo e ao
conhecimento eram oriundos das provincias alemés do Baltico. Mais tarde, essas
reformas firmaram competéncias para ocupacdo estatal, habilidades no ambito
cientifico, militar e técnico. Apenas em 1703, Pedro se dedicaria a expandir o Estado,
sobrepondo suas intengBes ante eclesiasticos e feudais tradicionais. Pois para este
monarca a educacéo era sinénimo de formacé&o vocacional (Zajda, 1980).

O Czar entendia que um pais com uma populacédo educada e qualificada seria
capaz de disputar com as nacdes desenvolvidas. Em 1885, autoridades estatais
repetiam frases que afirmavam que se o0s inimigos da RuUssia triunfaram sobre ela,
isso se devia unicamente a superioridade da educacao (Bittar; Ferreira Jr., 2021). Ele
percebia a necessidade da implantacdo de uma formacdo educacional capaz de
capacitar a populagéo a exercer funcdes especificas de modo a contribuir para com a
ascenséao da nacéo.

Além disso, isto favoreceu naquele momento a um enfraquecimento do poder
da Igreja e da nobreza feudal. Observa-se que os preceitos fundados pelo iluminismo
se opunham ao dominio da Igreja Catdlica e da monarquia absolutista. Além disso,
defendiam a ciéncia e a razdo (Zajda, 1980). Paradoxalmente, o governo se manteve
autocratico, com o Czar impondo seus interesses, inclusive em relacdo a educacao.

Com a reestruturacdo na Igreja, o Estado detinha o poder sobre as questdes
religiosas, e as dioceses mantinham as escolas. Essa dinamica nédo teve grandes
impactos no Sistema Educacional. Porém, “A tradicdo centralizadora da Educacao
Russa tem suas origens neste Estado que era autoritario e inspirado no iluminismo”
(Bittar; Ferreira Jr., 2021, p.26).

Todavia, o desenvolvimento do marxismo russo, s6 ocorreria na segunda
metade do século XIX, sobre a influéncia do Partido Operario Social-Democrata Russo
(POSDR) fundado por Lenin. O materialismo dialético russo tomou como base os

registros de Georgi Valentinovitch Plekhanov (1856-1918)%, contudo a obra néo era

68 Georgi Valentinovitch Plekhanov (1856-1918). Desempenhou um papel significativo na formacéo do
movimento marxista na RuUssia. Inicialmente associado ao partido “Vontade do Povo” (em russo:
HapodHasi Bossi, |1é-se Narodnaya Volya), este autor concentrou seus esfor¢cos na organizacao do
emergente proletariado russo apés entender, por meio dos escritos de Marx e Engels, que o socialismo
s6 poderia ser alcancado por meio da agéo proletaria. Apds desentendimentos politicos e a dissolugao
do grupo Emancipacéo do Trabalho, ele se juntou ao Partido Social-Democrata Russo, tornando-se um
menchevique apos a cisdo. No exilio, Plekhanov fez uma traducdo russa do Manifesto do Partido
Comunista com um prefacio de Marx e Engels. Ele defendeu o marxismo, criticando o populismo e o
terrorismo, e sua influéncia cresceu por meio do contrabando de literatura marxista. Plekhanov apoiou
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totalmente inovadora visto que as obras de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels
(1820 -1895) j& haviam sido traduzidas para o russo como “O Capital” (1867) e “A
situacdo da classe trabalhadora na Inglaterra” (1845). A inferéncia de Plekhanov por
meio de sua obra se deu durante a existéncia da Unido Soviética até 1980 por meio
da obra “O Socialismo e a luta politica” (1883) que serviu de fundamento para o
comunismo cientifico que serviu como uma ideologia do partido Politico (Bittar;
Ferreira Jr., 2021).

Vale lembrar que na segunda metade do século XIX, mais precisamente em
1864, houve a criacao das (Zemstvos)®°, instituicdes situadas em distritos e provincias
gue tinham como objetivo educar a populagcdo com algum atraso educacional, essas
instituicdes estavam sob a responsabilidade do governo central e vilas. Fora do ensino
formalizado, tinham como responsabilidade, suprir as demandas econdmicas,
achavam-se em todas as provincias do Império, uma espécie de escolas para vida
publica (Bittar; Ferreira Jr., 2021; Zajda, 1980).

A Zemstvos foi o ponto de partida para alavancar o interesse pela escola
popular, pois até a Revolucdo de 1905, a Educacdo Russa mostrava-se internamente
em discordancia sobre qual escola proporcionaria unicidade ao czarismo e resguardo
quanto as intervencdes do catolicismo, do separatismo e do socialismo.

A RUssia manteve-se como monarquia absolutista até o ano de 1906. Nos anos

seguintes, entre 1907 e 1917, o Império Russo ampliou seu territério para o Continente

a unificacdo do Partido Social-Democrata Russo e resistiu aos bolcheviques apés a Revolucédo de
Outubro. No entanto, suas teorias ndo se mostraram adequadas durante a Revolucdo Russa de 1905,
e ele manteve uma posicéo pro-guerra durante a Primeira Guerra Mundial (1914-1918). Seu apoio ao
governo provisorio apés a Revolucao de Fevereiro de 1917 o distanciou do Governo Soviético,
resultando em sua oposi¢do a Revolugédo de Outubro (Enciclopédia do Marxismo, 2023). A Revolugdo
Russa de 1917, frequentemente referida como Revolucao de Fevereiro e Revolugdo de Outubro, foi
dividida em duas fases principais devido a diferencas de calendario. A Revolu¢cédo de Fevereiro, que
ocorreu em fevereiro (calendario juliano) ou marco (calendario gregoriano), resultou na queda da
monarquia russa e na formacao de um governo provisério. Em contraste, a Revolug¢éo de Outubro, que
teve lugar em outubro (calendério juliano) ou novembro (calendario gregoriano), foi liderada pelos
bolcheviques e distribuiu o regime comunista sob o comando de Vladimir Lenin. Essas varia¢des de
datas ocorreram devido a adogéo posterior do calendario gregoriano pela Russia em 1918 (Vicentino,
1998).

69 Zemstvos. “Forma de auto-administracédo local sob a égide da nobreza nas provincias centrais da
Russia tsarista, introduzida em 1864. A competéncia dos Zemstvos era limitada as questdes
econdmicas puramente locais (organizagdo dos hospitais, construcdo de estradas, estatisticas,
seguros). A sua atividade desenvolvia-se sob o controle dos governadores e do ministro do Interior,
que podiam suspender as resolucdes indesejaveis para o governo” (Dicionario Politico, 2023p).
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Europeu e Asiético. As caracteristicas geogréaficas, culturais e religiosas nesses
territérios eram divergentes. Haviam areas mais autocraticas, outras menos. Contudo,
todas eram marcadas por uma desigualdade cultural e econémica da populacao.
Dessa expans&o, territorios tdo diversos como Asia Central, Bielorrissia, Finlandia,
Moldéavia, Paises Balticos, Poldnia, Sibéria, Caucaso e Ucrania possuiam niveis de
urbanizagcdo e de escolaridade muito aquém do ideal. Mesmo com o aumento do
namero de ginasios no Império Russo, mais predominante na Russia do que na Asia.
Parecia haver alguma preocupacédo acerca da Educacdo na Russia antes mesmo da
Revolucdo, mas a quem se destinava essa educacgao? (Bittar; Ferreira Jr., 2021).

A educacdo idealizada pelos bolcheviques (1917) nédo tinha referéncia histérica
nas reformas de Pedro, o Grande, durante o século XVIIl. Todavia, no século XIX,
houveram projetos educacionais reformadores, influenciados pelo marxismo,

positivismo e empirismo. Nesse aspecto a cultura russa,

[...] fortemente alicergada na concepg¢édo de mundo engendrada pelo
cristianismo ortodoxo - foi marcada por um sisteméatico debate entre
faccOes religiosas conservadoras e pensadores materialistas radicais.
Essas contendas marcam a génese do pensamento educacional
bolchevique (Bittar; Ferreira Jr., 2021, p.28).

Esses debates e disputas foram necessarios para a criacdo e desenvolvimento
do pensamento educacional adotado pelos bolcheviques.

A partir do inicio do século XX, um grupo de intelectuais libertarios compostos
por Alexander Ivanovich Herzen (1812-1870), Nikolai Ivanovich Pirogov (1810-
1881)"°, Konstantin Dmitrievich Ushinsky (1823-1871)"', Nikolai Gauvrilovich
Chernyshevsky (1828-1889), Lev Nikolaevich Tolstoy (1828-1910), Dmitry Ivanovich

70 Nikolai lvanovich Pirogov (1810-1881). Cirurgido russo e figura publica. Estudou medicina em Moscou
e em Dorpat, aprimorando suas habilidades na Alemanha. Pirogov foi professor em Dorpat e na
Academia Médico-Cirargica de Sdo Petersburgo, sendo pioneiro em técnicas cirlrgicas e anestesia.
Ele também se destacou na cirurgia militar de campo e promoveu a medicina preventiva. Além disso,
Pirogov defendeu a formagéo de personalidades morais na educacao e a autonomia universitaria
(Mirsky; Poddubny; Zabludovsky, 2022).

71 Konstantin Dmitrievich Ushinsky (1823-1871). Professor russo e pioneiro da Pedagogia cientifica.
Sua abordagem pedagogica enfatizava a educacao nacional, igualdade de acesso a educacao, e o
desenvolvimento de personalidades morais e criativas. Ele promoveu o interesse pela ciéncia,
autonomia do professor, e contribuiu para o ensino moral com énfase no patriotismo (Dneprov, 2023).


https://bigenc.ru/a/mv-poddubnyiy-7189f1
https://bigenc.ru/a/pe-zabludovskiy-0bce4b
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Pisarev (1840-1868)'? e Stanislav Teofilovich Shatsky (1878-1934)"2 projetaram as
bases da Filosofia educacional de Lenin, o que iria compor algumas das mudancas
ocorridas na década de 1920. Esses pensadores iriam preconizar a Pedagogia
estabelecida pelos bolcheviques. Um exemplo disso foi Konstantin Ushinsky (1823-
1871), que desenvolveu uma teoria sobre a identidade da crianga, destacando os
elementos essenciais da educacgdo, sendo o mais importante o amor pela patria (Bittar;
Ferreira Jr., 2021).

Esses intelectuais influenciaram a Filosofia Leninista, sua ideologia formava a
base para as mudancas ocorridas, seus pensamentos foram manifestos pela
Pedagogia instituida pelos bolcheviques.

Em 1920, surgiram os ideais pedagdgicos criados pelos bolcheviqgues como
“‘combinar o trabalho socialmente util, criar colénias infantis voltadas para o trabalho
como também coletivos infantis como instituicdes autbnomas” (Zajda, 1980, p.2).

Os ideais sobre a teoria da identidade da crianca, do pesquisador e educador
Konstantin Ushinsky (1823-1871), preconizavam 0s elementos essenciais da
educacdo, o amor a patria, uma Educacdo moral iluminista, mais relevante que o
aprimoramento intelectual. “Ela deveria desenvolver na criangca o sentimento
humanista, honestidade, integridade, disciplina, veracidade, responsabilidade e
diligéncia”. Seus fundamentos se estruturaram no patriotismo, valorizando o trabalho
e a disciplina, amplamente aceito pelos bolcheviques (Bittar; Ferreira Jr., 2021, p. 29).
O trecho destacou a importancia da Educacdao moral em relacdo a Educacédo
intelectual. Os bolcheviques valorizavam a formacédo moral e civica como parte
importante da construgcéo da sociedade socialista.

Em sintese, o Império Russo nunca negou seu enorme interesse pela educacao

72 Dmitry Ivanovich Pisarev (1840-1868). Critico literario russo e publicitario. Se destacou por suas
opinides niilistas e abordagem realista na andlise literaria. Pisarev também foi um autor prolifico,
escrevendo artigos cientificos populares, contribuicdes para a Pedagogia e traducfes. Sua prisdo
devido a atividades politicas o levou a escrever grande parte de suas obras na prisao, onde aprofundou
seu niilismo estético e questionou a estética convencional. Seu estilo de escrita era polémico e irbnico,
caracterizado por um tom agudo e uma tendéncia ao paradoxo. Sua morte ocorreu de forma tragica
por afogamento no Golfo de Riga (Pisarev, 2022).

73 Stanislav Teofilovich Shatsky (1878-1934). Professor russo que desempenhou um papel fundamental
no desenvolvimento da educacgéo na Russia. Ele promoveu uma abordagem inovadora que enfatizava
a educacao estética e 0 ambiente social como aspectos centrais da formacgéo das criancas. Shatsky
liderou vérias iniciativas educacionais, incluindo clubes para criancas, colfnias de verao e experimentos
pedagdgicos. Seu trabalho visava criar uma escola "aberta" que valorizasse o desenvolvimento estético
e social dos alunos (Shatsky, 2023).
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e pelos bens culturais do Ocidente, bem pelo contrério, essa influéncia pode ser
notada desde o inicio do século XVIII até o ano de 1917, quando os bolcheviques
iniciaram a Revolucao educacional. A despeito de terem ocorrido algumas tentativas,
segundo Bittar; Ferreira Jr. (2021), por parte do czarismo em elaborar um Sistema
Educacional Nacional durante os séculos XVIII e XIX, este s0 foi realmente levado a
cabo pelos bolcheviques no século XX.

O marxismo russo foi a forma de interpretacdo das teorias Karl Marx,
notadamente no contexto de uma sociedade especifica, a russa. O Partido Operario
Social-Democrata Russo (POSDR) teve uma importancia para a implementacao e
difusé@o destes ideais marxistas (Bittar; Ferreira Jr., 2021).

Ao final do século XIX, o pensamento ideologico russo exercia forte influéncia
na adocéao de politicas publicas por parte dos bolcheviques. Sendo a implantacédo da
Escola Soviética um dos grandes feitos da politica educacional, por meio da
implementacdo de uma educacgéo sofisticada, apenas acessada anteriormente pela
elite, e tendo o trabalho como um dos elementos Uteis a sociedade.

Além do exposto, complementava-se a isso uma formacdo politécnica
cientifica, com enfoque no materialismo dialético e o estimulo ao patriotismo,
refletindo, contudo, de forma acentuada, as crencas ideolégicas do governo
bolchevique.

De fato, algumas teorias educacionais originadas no Ocidente parecem ter sido
usadas de forma realmente efetiva, no sentido de um verdadeiro desenvolvimento do
sistema educacional russo, somente apds a Revolugcdo de 1917. Quando um novo
establishment’# viabilizou reformas mais contundentes, tais como a Educacéo gratuita
e obrigatoria para todos, buscando dar fim as imensas desigualdades sociais e

educacionais daquela sociedade.

74 Establishment. Traduc&o do Inglés para o Portugués: “Estabelecimento”.
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5 EDUCACAO PUBLICA E DEMOCRACIA: PENSAMENTOS DE KRUPSKAYA

Nesta secdo, buscou-se investigar as influéncias ideoldgicas do Ocidente no
pensamento de Krupskaya, especialmente aquelas que possivelmente tiveram
impacto em seus ideais voltados a cria¢cdo da Escola do Trabalho.

Em 1915, Krupskaya (1869-1939) finalizou o livro “Educacdo e Democracia”
(em russo: “O6pasosaHue u Oemokpamus’, |é-se “Obrazovaniye i demokratiya”).
Contudo, por conta da censura da época, a primeira edi¢édo so6 foi publicada em 1917
pela editora Vida e Conhecimento (em russo: “2KusHb u 3HaHue”, 1é-se “Zhizn i
Znaniye”), pouco antes da Revolugao Bolchevique. Em 1917, o texto da obra mantinha
uma linguagem cotidiana e nem todos os pontos de vista da autora foram evidenciados
explicitamente como talvez ela o tivesse desejado. Ocorreram ainda, modificagdes no
titulo do livro na primeira edicdo. Ao invés de “Educacdo Publica e Classe
Trabalhadora” (em russo: “HapodHoe ObpasoesaHue u Paboyul Knacc”, |é-se
“‘Narodnoye Obrazovaniye i Rabochiy Klass”), ele foi intitulado “Educacdo e
Democracia” (Krupskaya, 1921).

No prefacio da 32 edicao do livro “Educacdo e Democracia”, escrito em
dezembro de 1920, Krupskaya (1869-1939) explicou sua intengéo em relacéo a obra,
gue seria a de esclarecer qual classe social estaria difundindo a Escola do Trabalho e
como os ideais sobre essa questdo seriam modificados em acordo com o

direcionamento da Economia. A educadora argumentava que

[...] enquanto a organizacdo dos assuntos escolares permanecer fora
da esfera da influéncia da democracia operaria (a classe
trabalhadora), a Escola do Trabalho serd uma ferramenta dirigida
contra seus interesses. Somente a democracia operaria (a classe
trabalhadora) pode fazer da Escola do Trabalho um instrumento de
transformacéao da sociedade moderna (Krupskaya, 1921, p.5, traducao
nossa).”

Os argumentos de Krupskaya (1869-1939) mostraram que, para haver a

transformacao da sociedade moderna, a classe trabalhadora deveria estar no centro

75 “[...] noka opeaHu3ayusi WkonbHo2o dena b6ydem HaxoOumbCsi 6He cghepbl enusiHUsi pabouyel
demokpamuu (paboyeeo knacca), wkona, mpyda b6ydem opyduem, Harpas/ieHHbIX npomue ee (e20)
uHmepecos. fluwb paboyas demokpamusi (pabouuli knacc) Moxem cdenams WKony mpyda opyduem
npeobpa3osaHusi coepemeHHo20 obwiecmea” (Kpynckas, 1921, c.5).
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da organizacédo escolar. Mas de que maneira esse movimento poderia se consolidar?
Quais seriam as prerrogativas? Visto que, ap0s a tomada do poder pelo proletariado,
a velha escola’® se tornaria uma Escola do Trabalho, um dos pontos do programa
comunista.

O cientista politico Igor Pavlovich Smirnov (nascido em 1941)77, explicou em
seu artigo publicado em 2020, “O legado pedagogico do grupo politico entre
Krupskaya — Lunacharsky” (em russo: “lNledazocuyeckoe Hacredue rnosiumuy4ecKko20
maHOema Kpyrickou — JlyHayapckoeao”). O resultado do desenvolvimento da ciéncia
Pedagdgica na Russia foi interrompido pelo resultado da Revolucdo em 1917, uma
leitura equivocada da filosofia dogmatica acerca dos ideais de Karl Marx, interpretada
de maneira incorreta pelo lider Lenin e em sua proposta consagrada pelo slogan
“Formacao e trabalho para a geragao mais jovem”. Com base nesse ideal, Krupskaya
impds um modelo sem saida da chamada Escola do Trabalho.

Krupskaya acreditava que no campo da Educacédo Publica, ainda mais do que
em outras esferas da sociedade, o atraso da economia Russa e o baixo nivel cultural,
ainda ndo estariam tédo evidentes. Em sua légica, deveriam ser os professores da
velha escola a colocar em prética a Escola do Trabalho, principalmente aqueles que
trabalhavam nas aldeias, a margem, selecionados pelo antigo Ministério do Apagéo.”®
Havia muito a ser feito com os professores do antigo regime, antes que se tornassem

lideres da Escola do Trabalho. J& na Escola do Ensino’®, ndo seria necessario saber

76 O termo "velha escola" se referia ao sistema educacional existente na RUssia czarista antes da
Revolucdo de 1917. Krupskaya usava esse termo para descrever o sistema educacional tradicional,
gue era marcado por caracteristicas como elitismo, falta de acesso para a maioria da populagéo, énfase
na memorizagdo e pouca énfase na educacao pratica ou técnica (Krupskaya, 1921).

7T lgor Pavlovich Smirnov (nascido em 1941). “Doutor em Filosofia, membro correspondente da

Academia Russa de Educagao” (Smirnov, 2020b, p.17, traduc&o nossa).

78 O termo "Ministério do Apagado" (ou "Ministério da Escuriddo”, em algumas traducdes) foi uma critica
de Nadezhda Krupskaya, ao sistema de educacdo na RUssia czarista pré-Revolucdo de 1917. Ela
enxergava esse sistema como inadequado e obscurantista, especialmente para uma classe
trabalhadora. Apés a Revolucdo de Outubro de 1917, Krupskaya e o governo bolchevique buscaram
reformar a educacéo, tornando-a mais acessivel e pratica, com foco na alfabetizacado e na educacgéo
técnica e politica. Portanto, o termo "Ministério do Apagao" refletia sua critica ao sistema educacional
sob o governo czarista (Krupskaya, 1921).

79 A distingdo entre "Escola do Ensino" e “Escola do Trabalho” refletia a transformacao radical ocorrida
no Sistema Educacional Russo Soviético. A "Escola do ensino", pré-revoluciondria enfatizou o ensino
académico tradicional, com foco em disciplinas tedricas convencionais, enquanto a "Escola do
Trabalho" buscava integrar habilidades praticas e trabalho produtivo a educacéo, alinhado a visao de
uma sociedade socialista. No entanto, a melhoria das ideias da "Escola do Trabalho" apresentou
desafios significativos, incluindo criticas a desconexdo com a realidade econémica e dificuldades na
formacado de professores. Embora tenham contribuido para o legado da Educacédo Soviética, essas
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muito, apenas disciplina e mais disciplina. Na Escola do Trabalho, o professor teria
tanto a fazer e ainda seria capaz de aprender. A solucéo seria: “Aprender, aprender,
aprender, é disso que o ensino russo precisa” (Krupskaya,1921, p.6, traducéo
nossa).&

Existia também uma preocupacdo em relagdo as habilidades necessarias aos
professores para o ensino, bem como as demandas que esse modelo de Escola
poderia trazer.

Outro entrave para a correta implementacdo da Escola do Trabalho, era a
presenga dos “sujeitos pequeno-burgueses”. Estes estariam nas proximidades da
Escola do Trabalho, na aldeia, regendo a pequena propriedade e a cidade
(Krupskaya,1921).

Apenas com as devidas modificacdes no que tangia a questao do trabalho dos
aldebes e sua relacdo com os pequeno-burgueses, seria possivel conduzir a Escola
do Trabalho. Por outro lado, apenas nas fébricas, a conexdo entre a Escola e a
populacao teria tido de fato um efeito favoravel (Krupskaya,1921).

As dificuldades em relacédo a Escola do Trabalho levaram a educadora a pensar

ser necessario retomar a Escola do Ensino, mas

A Escola do Ensino ja se tornou impossivel, impossivel porque os
alunos se tornaram diferentes, ja sobreviveram a revolucdo, porque
livros antigos como os de llovaysky®! sdo impenséveis em uma escola
moderna, porque em trés anos os professores aprenderam muito, pelo
menos a parte avancada disso (Krupskaya, 1921, p.6, traducéo
nossa).®?

abordagens também geraram controvérsias e criticas, destacando a complexidade da conciliagéo entre
teoria e pratica no ambito educacional (Smirnov, 2020a).

80 “Yyumbcs, y4umbCsi, U y4umscsl, 60m 4mo Hado pycckomy ydumenscmasy” (Kpynckas, 1921, c. 6).

81 Dmitri lvanovich llovaisky (1832-1920). Foi um historiador russo conservador anti-normanista (refere-
se a alguém ou algo que se opde ou critica a influéncia ou a interpretacao da histéria conhecida como
"Teoria Normanda" (ou "Teoria da Invasdo Normanda") no contexto da histéria medieval da Inglaterra)
que escreveu varios livros didaticos de histéria padrao. llovaysky se formou na Universidade de Moscou
em 1854 e atraiu a atencao da critica pela primeira vez com sua tese sobre o Principado de Ryazan
em 1858. Apds o lancamento do Manifesto em 17 (30) de outubro de 1905 e os eventos revolucionarios
de 1905-1907. llovaysky mudou de posicdo conservadora moderada para conservadora radical e
juntou-se a varias organizacbes monarquistas, como a Assembleia Russa e a Unido do Povo
Russo. Em 1897-1916, Dmitry lvanovich publicou o jornal "Kremlin" sobre a dire¢cdo conservadora de
direita, consistindo principalmente de suas proprias publicagfes. Nos ultimos anos de sua vida,
llovaisky foi criticado por seus livros didaticos, algumas teorias e hipoteses. Mas mesmo seus
malfeitores mais francos notaram a vivacidade da linguagem, o brilho e as imagens da apresentacéo,
a transmisséo da histéria em rostos, heroismo e patriotismo (Biblioteca presidencial, 2023).

82 “lllxona y4ebbl cmarna yxe He803MOXHOU, HEB03MOXHOU MOMOMYy, Y4mMo y4eHUKU cmarsnu opyaumu,
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O momento era outro, alunos e professores ja haviam vivenciado a Revolucao
Bolchevique, o pior ja havia passado. Os livros didaticos, tédo logo ndo poderiam ser
ditados por um conservadorismo de direita como, por exemplo, os de llovaysky, que
eram insustentaveis para a era moderna. Seria a Escola do Trabalho o verdadeiro
elemento transformador da nova sociedade a ser construida?

O texto de Krupskaya (1869-1939) pretendia evidenciar um discurso libertario?
“[...] @ medida que a devastacao for se dissipando, a fome diminuir e a profissao de
professor renascer, a Escola do Trabalho também comecara a melhorar, a se tornar
o que deveria ser” (Krupskaya,1921, p.7, traducdo nossa).%

Naquela altura, a atengéo estava centrada na Guerra Civil (1917-1922), com o
fim da guerra, esperava-se que a atencao estivesse focada nas questdes culturais, na
organizacao da Escola do Trabalho, na criacdo de possiveis instrumentos de mudanca
na sociedade.

O professor em Ciéncias Histéricas Dr. Gagkuev Ruslan Grigorievich (2022),
pesquisador do Centro de Historia Militar da Russia e do Instituto de Histéria Russa,
apresentou em seu artigo “Guerra Civil na Russia: um olhar através do século”.

A responsabilidade pelo conflito da Guerra Civil (1917-1922) gerou uma
controversia. A historiografia russa datou como por um longo periodo seu inicio na
época entre o0 verdo e o outono de 1918, inicio da guerra, quando as hostilidades em

grande escala comecaram entre os oponentes, Guarda Vermelha e Exército Branco.?*

nepexuswumu yxe pesosiroyuro, Momomy, 4mo cmapble y4ebHUKu epode MUnosalickozo 6
COBPEMEHHOU WKOIe HEMbICITUMBI, MOMOMY, 4Ymo 3a mpu 200a U y4umesibCcmeo MHO20MY Hay4usioch,
nepedoesasi yacme €20, no kpatiHel mepe” (Kpynckas, 1921, c. 6).

8 “..] no mepe moezo, kak 6ydem useusambcCsi paspyxa, ocrabegamb 205100, nepepoxoambcs
y4Yumesibcmeo, cmaHem ynydwamascsi U mpydoeasi wkosna, dennambsCcsi memM, Yem oHa OormkHa 6bimb”
(Kpynckas, 1921, c. 7).

84 A Guarda Vermelha e o Exército Branco no conflito da Guerra Civil (1917-1922). A Guerra Civil foi
um conflito na Histéria Russa ap6s a Revolugcdo de Outubro de 1917. Neste contexto, a Guarda
Vermelha, uma forca paramilitar, representava os partidarios dos bolcheviques e apoiava o governo
liderado por Vladimir Lenin. Composta por trabalhadores, camponeses e soldados leais aos
bolcheviques, desempenhou um papel fundamental na defesa do Governo Soviético contra as forgas
que se opunham a revolucao, incluindo os Exércitos Brancos e outros grupos anti-bolcheviques. O
Exército Branco, por outro lado, era uma coalizdo de forgas anti bolcheviques que se opunham ao
governo bolchevigue. Essa coaliz&o incluiu monarquistas, democratas liberais, nacionalistas e outros
que se opunham aos ideais socialistas. Liderados por diversos comandantes, incluindo generais do
antigo exército czarista, os Exércitos Brancos buscavam derrubar o governo bolchevigue e restaurar a
monarquia ou estabelecer uma nova ordem politica. A Guerra Civil Russa (1917-1922) teve
consequéncias profundas, culminando na vitéria dos bolcheviques e na consolidagéo do poder soviético
sob Lenin, estabelecendo o Estado Soviético que eventualmente se transformaria na Unido Soviética
(Marie, 2017).
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Tal data foi associada as declara¢des do fundador do Estado Soviético, Lenin, uma
forma de luta de classes, que durou de outubro de 1917 a outubro de 1922. Porém,
0s acontecimentos da primavera de 1918 até o final de 1920 foram destacados a parte,
quando os “eventos militares” foram considerados o fator evidente da Revolugao
(Grigorievich, 2022).

Em 1917, foi criado o Comité Revolucionario em Petrogrado e mais tarde em
outras cidades. Esta era a sede legal para a Revolucéo de Outubro (1917). A formacao
comecou em 7 (20) de outubro em Petrogrado para que os bolcheviques chegassem
ao poder (Grigorievich, 2022).

Apés a tomada de poder pelos bolcheviques, tanto os bolchevigues quanto
seus oponentes, se organizaram para o confronto. Houve um reconhecimento por
parte dos revolucionarios, da inevitabilidade da Guerra Civil (1917-1922).

Em oposicdo, a organizacdo Alekseev (Alekseevskaya organizatsiya), foi a
base para a consolidacao das forgas anti bolcheviques no sul da Russia. Criada pelo
general de infantaria Mikhail Vasilyevich Alekseev (1857-1918)8%, antes mesmo dos
eventos de outubro de 1917 (Grigorievich, 2022).

Como consequéncia da Revolugcdo de Outubro (1917), em 1918, o Partido
Operéario Social-Democrata Russo (bolcheviques) e o Partido Revolucionario de
Esquerda, que o apoiou até julho de 1918, demonstraram interesse pelo proletariado
russo e campesinato mais pobre, chegando ao poder. Entretanto, se opuseram a
heterogeneidade social e as forcas de ndo proletarizacdo da sociedade, constituidas
por partidos, movimentos e associagdes, mas, como via de regra, aderiram a um
posicionamento anti bolcheviques.

O confronto pelo poder entre essas forcas politicas do pais levou a Guerra Civil.
De um lado, estava a Guarda Vermelha (exército operario e camponés), de outro, 0
Exército Branco. Em novembro e dezembro de 1917, o poder soviético se estabeleceu
em grande parte da Russia, mas em outras regides como nas regides Cossacas, as
autoridades locais se negaram a reconhecer o governo soviético. Eles irromperam em

motins. Por seu lado, as poténcias estrangeiras tentavam intervir na politica interna

85 Mikhail Vasilyevich Alekseev (1857-1918). Lider militar da Russia, um dos lideres do movimento
Branco no Don, general de infantaria (1914), ajudante geral (1916). O futuro Comandante Supremo da
Ruissia na Primeira Guerra Mundial (1914-1918), General de Infantaria (Shishov, 2023).
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na RuUssia. Apos a retirada da Russia na primeira Guerra Mundial (1914-1918), as
tropas alemas e austro-hingaras em fevereiro de 1918 ocuparam parte da Ucrania,
Bielo-Russia, Estados Balticos e sul da Russia (Grigorievich, 2022).

Em 1921-1922, as revoltas anti bolcheviques foram controladas em Kronstadt,
na regido de Tambov, vérias regides da Ucrania, em centros intervencionistas,
Guardas Brancos na Asia Central e no Extremo Oriente foram combatidos
(Grigorievich, 2022). A Guerra Civil (1917-1922) se findou com a vitéria do Exército
Vermelho. A estabilidade territorial do Estado foi instaurada.

Fora da Unido das Republicas Soviéticas, que tinha como base a Rdussia,
restaram a Polbnia, Finlandia, Lituania, Letdnia e Estdnia, bem como a Bessarabia,
anexada a Roménia, a Ucrania Ocidental e a Bielo Russia Ocidental, que foram para
a Polodnia. A Guerra Civil (1917-1922) teve efeito devastador sobre o pais. O dano na
economia nacional foi de cerca de 50 bilhées de Rublos de ouro, a produgéo industrial
caiu para 4-20% no nivel de 1913, a producdo agricola caiu pela metade. As perdas
irreparaveis do Exército Vermelho totalizaram 940 mil, por epidemias de tifo e perdas
sanitarias, em torno de 6,8 milhbes de pessoas. As tropas da Guarda Branca,
perderam 125 mil pessoas em batalhas, as perdas totais na Guerra Civil (1917-1922)
foram cerca de 13 milhdes de pessoas (Grigorievich, 2022).

Mas serd que sO a vitéria na Guerra Civil (1917-1922) poderia levar a
manutencdo do poder pelos bolcheviques? As demandas daquela sociedade se
inclinaram para uma necessidade da criacdo de uma industria nacional? Quais
pensadores influenciaram as praticas que tencionavam a Educacédo Soviética?

No prefacio da primeira edi¢ao do livro “Educacéo e Democracia” publicado em
1917, Krupskaya (1869-1939) descreveu como surgiu e se desenvolveu no ambiente
democratico a necessidade da associacdo entre trabalho produtivo e o
desenvolvimento intelectual pela causa do povo, notadamente, a Educacdo. Essa
ViSdo surgiu no momento em que a grande industria comecava a utilizar o trabalho
infantil em larga escala.

Krupskaya (1921) expde nesse livro, que a primeira vez que houve o interesse
em associar o aprendizado com o trabalho produtivo foi no século XVII, pelo escritor
John Bellers (1654-1725), um economista inglés, reformador social, pertencente a um
grupo religioso Quaker, identificado supostamente como o primeiro educador da
tradicAo marxista. No século XVIII e inicio do século XIX, esse pensamento

encontraria seus defensores na Inglaterra e no continente.



72

John Thomas Zepper (1979), estudioso americano em Educagéo Russa e autor
do artigo “John Bellers — Educator of Marx?”, questionou em seu artigo, a possibilidade
de Bellers ser o mentor de Karl Marx, visto que o proprio Marx o apreciava. As ideias
de Bellers foram mencionadas pelo menos quatro vezes em seu livro “O Capital”. O
historiador canadense Ken Coates (nascido em 1956) mencionou na introducao da
reimpressao do livro publicado em 1696,

Uma dessas cépias deve ter sobrevivido, porque Karl Marx extraiu
dela quatro ideias-chave separadas para o primeiro volume de O
Capital. A primeira delas € que os pobres ficam parados porque 0s
ricos ndao tém dinheiro para emprega-los, embora tenham a mesma
terra e maos para fornecer alimentos e roupas, como sempre tiveram;
[...] que é a verdadeira riqueza de uma nacdo, e ndo o dinheiro
(Bellers; Coates, 1980, p.3, traducdo nossa).®®

Houveram poucas citacfes sobre este autor ao longo da historia, ao contrario
de Karl Marx. O economista inglés John Bellers parece ndo aparecer em nenhuma
das histérias mundiais por qualquer autor americano e nem mesmo nas histérias
britAnicas sobre a educacao. A hipotese de Zepper (1979) foi de que Krupskaya tomou
conhecimento de Bellers por meio das menc¢6es de Karl Marx, pois a educadora nao
detalhou os ideais educacionais do economista ao longo do seu percurso na
Educacao marxista, como feito com outros pensadores, identificando suas percepcoes
e planos relacionados ao marxismo e a educacao.

Esse fato fez Zeeper (1979) conjecturar que Krupskaya ndo havia lido o livro
de Bellers intitulado “Proposals for raising a College of Industry of all trades and
husbandry, with profit for rich, a plentiful living for the poor; and a good education for
Youth. Which will be Advantage to the government, by the increase of the people, and
their riches”, (em portugués: “Propostas para a criacdo de um Colégio da Industria
para todos os usos do comércio e da pecuaria, com lucros para os ricos, vida plena
para os pobres; e boa educacao para a juventude”), publicado pela primeira vez em
1695. Dado que este livro ndo era tdo conhecido e seria de dificil acesso.

Em sua obra, Bellers (1696) defendia que o bem-estar de um pais dependia do

86 “One of these copies must have survived, because Karl Marx takes four separate key ideas from it for
the first volume of Capital. The first of these is the poor stand still, because the rich have no money to
employ them, though they have the same land and hands to provide victuals and clothes, as ever the
had; [...] which is the true Riches of a Nation, and not the Money” (Bellers; Coates, 1980, p.3).
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envolvimento de todos no trabalho. Ele idealizou um projeto de transformacao da
sociedade por meio da Escola do Trabalho para a populacdo. Para desenvolver tal
proposta ele engendrou a organizacdo da Escola do Trabalho, na qual ricos e pobres
pudessem conviver e trabalhar. Criancas e jovens deveriam ser educados a partir do
principio do trabalho arduo. Movidos pelo slogan:“The sluggard will be cloatbed with
rags. He that will not work, will not eat”, (em portugués: “O preguicoso sera vestido
com trapos. Quem ndao trabalha, ndo comera”) (p.4). Além disso, seria esperado que
os ricos voluntariamente fornecessem fundos para a organizacdo de colégios
trabalhistas. Todavia, as teorias de John Bellers eram incompativeis com a ideia de
que as criangas deveriam estar na escola advogado por Krupskaya.

Entre os autores que defenderam a ideia de associa¢ao entre o aprendizado
ao trabalho produtivo encontra-se Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Havendo
também, outros defensores em regifes da Franca, Suica e Alemanha. Na Franca, a
Convencgdo Nacional da Revolugdo Francesa (1792-1795)% procurou implementar
legislativamente a ideia; na Suica, o democrata Johann Heinrich Pestalozzi (1746-
1827) investiu sua vida e sua fortuna para mostrar como o trabalho produtivo deveria
ser aplicado na pratica na questdo da Educacdo Publica. A democracia operaria,
apresentada por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) nos anos de
1850 e, posteriormente, desenvolvida e comprovada cientificamente (Krupskaya,
1921).

Em “O Capital”, Karl Marx (1818-1883) mostrou como o préprio
desenvolvimento da tecnologia criou a necessidade de um trabalhador altamente
desenvolvido, totalmente preparado para o trabalho politécnico

Um momento, espontaneamente desenvolvido com base na grande
industria, desse processo de revolucionamento sdo as escolas
politécnicas e agrondbmicas, outro sao as “écoles d’enseignement
professionnel’”, em que filhos de trabalhadores recebem alguma
instrucdo de tecnologia e de manejo pratico dos diferentes
instrumentos de producdo. Se a legislacdo fabril, como primeira
concessao penosamente arrancada ao capital, s6 conjuga ensino
elementar com trabalho fabril, ndo h& davida de que a inevitavel
conquista do poder politico pela classe operaria h4 de conquistar
também para o ensino teérico e pratico da tecnologia seu lugar nas

87 Durante a fase da Convencao Nacional da Revolugdo Francesa (1792-1795), importantes reformas
foram implementadas na area da Educacédo. A laicizagdo do ensino, a educacao gratuita e obrigatoria
para todas as criangas, a criacdo de escolas primarias e do Instituto Nacional de Artes, bem como a
reforma do Sistema Educacional (Boto, 2003).
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escolas dos trabalhadores. Mas tampouco ha duvida de que a forma
capitalista de producéo e as condicbes econdmicas dos trabalhadores
gue Ihe correspondem estdo na contradicdo mais diametral com tais
fermentos revolucionarios e seu objetivo, a superagdo da antiga
divisdo do trabalho (Marx, 1996, p.116).

Na relacdo do homem com seu trabalho ocorreram diversas modificacdes no
sistema de producdo. Anteriormente, essa relacdo era baseada em uma conexao
direta entre o homem, a natureza e seus instrumentos. Destarte, surgiram
determinadas demandas relacionadas a um novo modo de produgdo, como o
treinamento voltado a uma produgcdo em massa, envolvendo novas tecnologias e seus
interesses.

Os treinamentos que visavam integrar o trabalho produtivo, advogado por
pensadores do final do século XVIII, foram logo esquecidos, uma vez que nos
primeiros trés quartos do século XIX, o capital tinha apenas uma necessidade, méo
de obra simples e ndo qualificada, ndo exigia do trabalhador destreza e tdo pouco
algum conhecimento.

Nas escolas de estudo da Russia aprendia-se o essencial, ou seja, a ler, a
escrever e a contar. Habilidades necessarias apenas para obedecer a ordens e ser
submisso (Krupskaya, 1921).

Ja no Ocidente, os paises capitalistas avancados comecaram a prestar atencéo
no desenvolvimento de trabalhadores para o trabalho e organizavam todos os tipos
de escolas profissionais e cursos noturnos (Krupskaya, 1921).

No século XX, inicia-se uma tendéncia em paises industrializados como
Estados Unidos da América e Alemanha, de desenvolvimento do trabalho mecénico,
associado as novas formas de tecnologia e técnicas modernas. Isto demandava uma
busca por um trabalhador além de qualificado, sofisticado, com determinadas
capacidades de adaptacdo as constantes mudancas que pudessem ocorrer em
maquinas e nos processos de producdo (Krupskaya, 1921).

Krupskaya cria ser necessaria uma transformacéo da Escola do Ensino em
Escola do Trabalho, preservando-se uma ligacdo estreita com a populacao
trabalhadora, mas essa transformacéo néo seria viavel sem que houvesse antes uma

reestruturacdo da Educacgédo Publica.
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5.1 O TRABALHO PRODUTIVO NO ENSINO PUBLICO (XVIII-XIX) NA CONCEPCAO
DE KRUPSKAYA

Ha momentos na histoéria de cada nacdo em que, sob a influéncia de
mudancas fundamentais no modo de producdo, toda a sua vida
comeca a fluir numa direcéo inteiramente nova; as velhas e habituais
normas revelam-se completamente inaplicaveis as novas condi¢cdes
das relacdes econdmicas, familiares e juridicas; estas relacdes nao se
enguadram nos velhos féruns sociais. Sua discrepancia com as novas
condicdes de vida é particularmente marcante. Inicia-se uma critica
impiedosa com o0 antigo. As mentes mais avancadas veem a
inevitabilidade de criar novas formas de relacdes sociais. Em tais
momentos na vida dessas nacdes, todas as questdes séo colocadas
de forma particularmente ampla e baseada em principios, sobretudo
de forma simples e substantiva (Krupskaya, 1921, p.13, tradug&o
nossa).%®

Nesta citacdo, Krupskaya se refere ao periodo da Revolucao Francesa (1789-
1799), quando a industria comecava a producao em escala e tratava um embate com
as antigas normas e costumes. A economia monetaria havia mudado as relacdes
feudais, influenciando de forma negativa 0 modo de vida dos camponeses. A justica
era liderada pelos senhores feudais com ideais arbitrarios, enquanto sobre as massas
populares prevalecia a pobreza e a falta de instrucao.

A partir desse momento houve a necessidade de instruir a populacéo.

Pela primeira vez surgiu a questdo da necessidade de esclarecer as
massas do povo, pela primeira vez surgiu a questdo da Educacgéo
Publica. Até entdo, as escolas existiam apenas para os filhos das
classes alta e média; as escolas para os filhos das classes baixas
eram apenas uma excecao e tinham objetivos especiais (Krupskaya,
1921, p.14, traducdo nossa).®®

88 “B Mcmopuu kax0020 Hapoda bbigatom maxkue MoOMeHmMbl, Koz2da, o0 erusiHUeM KOPEHHbIX
usmMeHeHul 8 criocobax rpou3eoocmea, 8Cs1 XU3Hb €20 HayuHaem meyb M0 CO8EePUIEHHO HOBOMY
pycry; cmapble, MpUebIYHbIE MEPKU OKa3bi8atMCcs CO8EPLIEHHO HEMPUITOXUMbBIMU K HO8bIM YC/108USIM
X035UCmMeeHHbIX, CeEMEUHbIX, MPasosbiX OMHOWEHUU; 3MuU OMHOWEHUS HUKaK He yKnaobleatomcs 8
cmapsbie obujecmeeHHble hopyMbl. Hecoomeemcmeaue ux C HO8bIMU yCri08USMU XU3HU OCO6EHHO
pesko bpocaemcs 8 enasa. HayuHaemcs besnowadaaskpumuka cmapozo. Haubonee nepedosbie ymbi
8udsim Heu3bexHocmb C030aHuUs HOBbIX (hOpM O0bUWECMBEHHbIX OMHOWeEHUU. B makue mMoMeHmbI
JKU3HU Hapo0o8 8ce 80rpoChl CMassamcsi 0CO6EeHHO WUPOKO U MPUHUUNUansHO, 0COBEHHO NPsIMO U Mo
cywecmsy” (Kpynckas, 1921, c.13).

89 “Briepebie ecmain 80rpoc 0 HeobxoduMocmu npoceemums HapoOHbIe Macchl, eriepseble ecmarl
goripoc 0 HapoOHOM obpa3oeaHuu. [Jo mex nop WKoskl cyuecmeosasnu nuwb 05 demed 8bICUWUX U
cpedHux cocrnosul; wkonel 0r1s1 demel HU3WUX cocnoeull bbinu NuUWb UCKIOYeHUeM u rpecriedosarnu
crieyuarnsHbie yenu” (Kpynckas, 1921, c.14).
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O tema educacgdo para o trabalho foi tema de debates em varios paises,
notadamente nos Estados Unidos e na Alemanha durante os séculos XVIII e XIX.

Pensadores como o suico Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), Edmund
von Fellenberg (1838-1902)°° e o galés Robert Owen (1771-1858)%, ja haviam
aplicado suas ideias a experiéncias praticas, porém sem grande sucesso (Krupskaya,
1921). Todavia, ainda que estas experiéncias tenham sido frustradas, ndo seriam elas
mais tarde objeto de preocupacado da chamada “nova” Educagao, com seus subsidios
laborais da industria?

Em 1761, Rousseau (1712-1778) publicou “Emilio” (Emile), obra influenciadora
dos ideais pedagogicos da época, onde se expds a miséria das classes e a auséncia
do conceito natural de Educacdo. Suas criticas se voltavam para os métodos
modernos de Educacao.

Rousseau entendia que a rotina estimulava a preguica e que as atividades
recorrentes se tornavam faceis de executar ao longo do tempo, ocasionando o
esmorecimento intelectual. Qualquer habito poderia ser considerado um vicio em sua

concepcgao.

N&o sabe o0 que seja rotina, uso, habito; o que fez ontem nao influi no
que faz hoje: ndo adota nunca uma foérmula, ndo atende nem a
autoridade nem ao exemplo e ndo age nem fala sendo como lhe
convém. Por isso ndo espereis dele discursos ditados nem modos
estudados, e sim, sempre, a expressao fiel de suas ideias e a conduta
gue nasce de suas inclina¢des, o império do habito € muito grande nos
velhos e nas pessoas indolentes, muito pequeno na juventude e nas
pessoas vivas (Rousseau, 1979, p.127).

Por seu lado, a Alemanha vivia um periodo obsoleto em sua politica e

% Edmund von Fellenberg (1838-1902). Natural de Berna, Suica, foi um “polimata” (do grego:
“polymathés”, que significa “aquele que aprendeu muito”; quem conhece ou estudou muitas ciéncias)
se destacou em geologia, arqueologia e politica. Além de suas notaveis contribuicdes para a ciéncia,
ele desempenhou um papel crucial na fundacdo e curadoria de importantes colecBes geoldgicas e
arqueolégicas em Berna. Membro fundador do “Swiss Alpine Club” em 1863, ele realizou expedi¢cfes
pioneiras nos Alpes. Sua pesquisa abrangeu desde escavac¢fes de sitios arqueoldgicos da Idade do
Bronze até a descoberta de necrépoles medievais. Fellenberg deixou um legado duradouro na histéria

dos museus de Berna e na promogédo do conhecimento cientifico (Zimmermann, 2005).

91 Robert Owen (1771-1858). “Grande socialista utopico inglés. Propugnava a criagdo de colbnias
segundo os seus planos de reforma social, e tentou provar que a forma mais conveniente para elas
seria a do paralelogramo ou a do quadrado. Foi proprietario da manufatura de New-Lanark, onde
aplicou alguns de seus principios socialistas. Preconizou a comunidade dos bens em seu livro
intitulado Novos pontos de vista sobre a sociedade (1813-1816). Estabeleceu na América comunidades
do género da de New-Lanark, que malograram” (Dicionario Politico, 2023l).
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economia. Surgiu entdo um novo movimento pedagogico, os “filantropos”, liderados
por Johannes Bernhard Basedow (1724-1790)%, Joachim Heinrich Campe (1746-
1818)%3, Christian Gotthilf Salzmann (1744-1811)%* e Johann Christoph Friedrich Guts
Muths (1759-1839)%. Estes, influenciados pelos discursos de Rousseau, defendiam o
retorno as condi¢cdes naturais para a educacgdo. Tais instituigdes “filantropicas”
estavam situadas em ambientes com caracteristicas naturais, distantes do modo de
vida das cidades e buscavam preservar os principios educacionais em relacdo a
salde, a disciplina e as brincadeiras ao ar livre, sempre mantendo um modo simples
de vestir-se e de alimentar-se (Krupskaya, 1921).

Em 1774, Basedow fundou a primeira filantropia, em Dessau, Alemanha,

espelhada nos ideais de Rousseau (1712-1778). Naquele ambiente, as criancas néo

92 Johannes Bernhard Basedow (1724-1790). Nasceu em Hamburgo, foi um influente reformador
educacional alem&o que advogou por métodos realistas de ensino e a introducdo do estudo da
natureza, educacdo fisica e treinamento manual nas escolas. Rejeitando o castigo fisico e a
memorizacdo mecanica, suas ideias foram fundamentais para a reforma educacional na Alemanha.
Basedow fundou a Philanthropinum (Filantropia) em Dessau em 1774. Embora tenha influenciado
figuras notaveis como Kant e Goethe, sua escola enfrentou desafios devido ao seu relacionamento
problematico com o alcool, e, em 1784, Basedow se desligou dela. Suas ideias, baseadas na
pragmatica educagéo estatal, disciplinas cientificas e linguas modernas, tiveram um impacto duradouro
nos sistemas escolares publicos alemaes, promovendo uma abordagem humanitaria e equitativa para
a educacéo (Britannica, 2023).

98 Joachim Heinrich Campe (1746-1818). Escritor alemao (Deensen, Brunswick, 1746 - Brunswick
1818). Tutor (1774-1776) dos irmaos Humboldt, diretor (1776-1777) da Philanthropinum (Filantropia)
fundado por Basedow em Dessau, conselheiro escolar em Brunswick (1786), escreveu muitos livros
para criancas (Samtliche Kinder-und Jugendschriften — Todos os textos para criangas e jovens, 37
vols.,1807-1814), incluindo o muito conhecido “Robinson der Jingere” — “O jovem Robinson” (1779-80)
(Hausmann, 1957).

94 Christian Gotthilf Salzmann (1744-1811). No inicio da primavera de 1781, o pedagogo Salzmann
mudou-se para a instituicao filantrépica de Basedow em Dessau, onde assumiu o cargo de liturgista e
professor de religido. Nesse ambiente, ele encontrou espaco para exercer sua liberdade pedagdgica.
Durante esse periodo, estabeleceu importantes contatos, incluindo Friedrich Eberhard von Rochow
(1734-1805), a quem ensinou na Escola Modelo na mansdo Reckahn. Em Dessau, Salzmann foi
exposto ao curriculo progressista do filantropismo, que valorizava a utilidade e a clareza ao ensinar
linguas como meio para compreender a realidade. Além disso, ele publicou sermdes realizados como
liturgista em Dessau, intitulados "Adoracdo a Deus" (6 Coll.,, 1781-88). Também desenvolveu o
"Moralischen Elementarbuch", (em portugués: “Livro da moral elementar”); (2 T., 1782/83, “Nach Dr.”
1980), (em portugués: “De acordo com o Dr.”) um livro destinado a apoiar a educagéao religiosa de
criancas entre 6 e 8 anos. Além disso, produziu o romance socialmente critico "Carl v. Carlsberg" (6 T.,
1783-88, “Neuer. Ed. Por G. Héantzsch”, 6 vols., 1977) (Friedrich, 2005).

9% Johann Christoph Friedrich Guts Muths (1759-1839). Educador e pedagogo alemao que
desempenhou um papel fundamental na promogdo da educacdo fisica como parte essencial da
educacdo. Suas obras e préticas pioneiras, como "Gymnastik fur die Jugend" (1793), (em portugués:
Ginastica para a Juventude), ndo apenas enfatizaram a importancia da atividade fisica, mas também
promoveram valores filantropicos ao reconhecerem que o desenvolvimento fisico saudavel estava
ligado ao bem-estar social. Sua abordagem educacional buscava nao apenas melhorar a saude, mas
também promover valores como solidariedade e igualdade por meio da educacéo (Frederico, 2023).



78

eram submetidas a rotinas fixas; em vez disso, eram introduzidos os chamados ‘dias
casuais’, nos quais a rotina habitual da crianca era alterada. Nessas ocasioes, elas
tinham a liberdade de brincar, ficarem acordadas até tarde e ndo haviam horarios fixos
para comer ou dormir (Krupskaya, 1921).

Krupskaya acreditava que os filantropos eram alheios ao espirito democratico
da obra Emilio, pois ndo compreendiam questdes como o respeito pelo trabalho e nem
mesmo pelo povo trabalhador. Ela observou em seus apontamentos que Christian
Gotthilf Salzmann (1744-1811) escreveu o romance ficcional “Conrad Kiefer™®
“Instrucdes para uma educacgao razoavel dos filhos”, em 1796. Ali, prevaleciam alguns

dos ideais de Rousseau em relagdo ao modo de vida camponés,

[...] ele tira de Rousseau apenas 0 que era viavel sob as condicdes
politicas e sociais da Alemanha da época, ele joga fora todo o lado
social da questao, tudo que compde a “alma” de Emilio, o que lhe deu
uma influéncia tdo grande sobre seus contemporaneos (Krupskaya,
1921, p.16, traducéo nossa).®’

Em Emilio, Rousseau justifica a importancia de retirar o aluno das classes ricas
e dar-lhe algo que nunca se perdeu, uma educacao destinada a formar o homem para
a vida.

Mas este ndo seria um privilégio apenas dos ricos? E aos pobres, o que
sobraria? Certa vez, a mae de Emilio indagou Rousseau, sobre a relevancia de
ensinar um trabalho arteséo ao seu filho, buscando entender como isso o tornaria

importante. Rousseau em dialogo esclareceu:

Um oficio para meu filho! Meu filho artesdo! Pensais realmente nisso?
Penso mais do que v0s, senhora, que quereis reduzi-lo a ndo ser
sendo um lorde, um marqués, um principe e talvez um dia menos do
gue nada: eu quero dar-lhe uma condicdo que ndo possa perder, que
o honre em qualquer tempo; quero eleva-lo a condicao de homem; e
0 que quer que possais dizer, ele tera menor numero de iguais com
esse titulo do que com todos que receber de vios (Rousseau, 1979,
p.160).

9% Ver referéncia. Disponivel na obra do autor Salzmann (1796).

97 “[...] oH 6epem y Pycco monbko mo, 4mo 6bl/10 OCywecmseuMo 8 rMoSUMUYECKUX U coyuarnbHbIX
ycrnosusix moz2dawHel epmaHuu, oH eblbpacbieaem 8Ct0 coyuarnbHyH0 CMOPOHY 80rpoca, 8ce, Ymo
cocmasnigem "Oywy" Omuns, ymo dano emy makoe bonblwioe eusHUe Ha €20 CO8PEeMEeHHUKO8"
(Kpynckasi, 1921, c.16).
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Basedow possuia ideais distintos de Rousseau, advogando uma educacéo
restrita aos ricos, principes, filhos de comerciantes e artistas. “Uma camada doente e
valiosa”, que precisava de uma educacdo secular, de natureza pratica, o0 minimo
necessario, para as “classes superiores” (Krupskaya, 1921, p.17, traducéo nossa).%

Rousseau, por outro lado, acreditava em uma educacéo para a formagéao do
homem, destinada a educéa-lo para a vida.

Basedow, em sua filantropia, possuia famulos e/ou criados, ou seja, alunos
pobres que prestavam servigos aos alunos ricos. “Os famulos limparam suas botas,
fizeram suas camas e estavam a sua disposicdo”.®® E caso algum aluno rico
cometesse alguma imprudéncia, como puni¢éo, era condenado a funcdo de famulo
(Krupskaya, 1921, p.17, traducdo nossa). Ser famulo era visto como um trabalho
desonroso, apenas para as classes pobres. Embora, o trabalho fisico fizesse parte da
rotina da filantropia e dos ideais de Rousseau, que era admirado por Basedow.

Rousseau nao enxergava o trabalho como algo desonroso, entretanto,
compreendia que o homem gque vivia em isolamento social, possuia o beneficio de
viver como bem quisesse, sem que carecesse ou devesse nada a ninguém.
Entretanto, vivendo em sociedade, essa condicao se alteraria tornando a vida desse
homem dependente de outros homens, sendo o trabalho o valor a pagar para
subsisténcia, uma condicédo imposta a todos os homens. A acao de trabalhar, tornar-
se-ia uma incumbéncia imprescindivel, ndo importando se o individuo possuia uma
determinada condicao de riqueza, pobreza, poder e/ou dependéncia. O homem que
vivesse na ociosidade, tornar-se-ia um condenado. Ao passo que ‘o artesdo sO
depende de seu trabalho; ele € livre, tdo livre quanto o lavrador é escravo; porque este
se achar preso a seu campo [...]" (Rousseau, 1979, p.160).

Nessa logica, a ocupacao que mais se equiparou ao trabalho em estado natural
foi o trabalho artesanal, na medida que esta ocupacgéo concedia autonomia e liberdade
ao homem, por ser necessario o uso das proprias maos, ao contrario da ocupacao de
agricultor, que dependia do cultivo no campo e, quando chegava a colheita, dependia

de outros trabalhadores para fazé-lo, logo este homem se tornaria dependente.

98 "BosibHOU U UeHHbIl criol", komopbll Hyx0ascsi 8 C8emckoM o06pa3oeaHuU MPakmMuUYecKoz20
Xapakmepa, MUHUMarsbHo Heobxodumom 0nis "sbicwiux Kraccos” (Kpynckas, 1921, ¢.17).

99 “®amynaHmel yucmunu um carnoau, denanu kposamu, bbiau y HUx Ha nocbiikax” (Kpynckas, 1921,
c.17).
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Ainda que tudo transcorresse em acordo, para Rousseau (1979), a
possibilidade de alguém rico e com poder querer tomar as terras do agricultor, levaria
o mesmo a humilhac&o. E no caso do artesdo, como humilha-lo? Como Ihe causar
problemas? Se tudo que precisava para sua ocupacao, estava consigo, em suas
Maos, seu instrumento de trabalho.

Krupskaya considerou Rousseau inocente quando escreveu que 0 preco pela
liberdade do arteséo estaria em suas maos. No contexto em que ela vivia, por volta
do ano de 1911(5), isto nao faria sentido, mas reconhecia que para a sociedade de
Rousseau, que se encontrava sobre o joio da divisao de classes e dos privilégios, seus

ideais soavam como um grito de indignacdo em nome dos trabalhadores.

P&ginas ingénuas! Agora sé um hipdcrita poderia té-las escrito. Neste
momento sabemos o valor da liberdade do artesdo com nada mais que
suas maos. Mas 150 anos atras, quando a industria estava apenas
florescendo, quando o capitalismo ainda ndo havia mostrado seu lado
negro em toda a sua gléria, estas palavras soavam muito diferentes.
Soavam um profundo respeito pelo trabalho, soavam um protesto
indignado contra uma sociedade construida sobre privilégios, dividida
em classes (Krupskaya,1921, p.18, tradugdo nossa).1%

Em sintese, a analise de Krupskaya, considerou que os filantropos ndo se
atentaram a verdadeira esséncia da formacdo do homem para vida, com sua
Pedagogia voltada a natureza, negligenciaram a Pedagogia de Rousseau,
direcionando-a para as classes mais ricas, desprestigiando alunos pobres e impondo
a estes a categoria de famulos, ndo compreendendo a visdo democratica da obra
Emilio e desrespeitando os principios do trabalho e do homem trabalhador.

Os ideais da Pedagogia social de Rousseau ecoaram na Suica que entao,
como a Franca, passava por um periodo pré-revolucionario (Krupskaya, 1921). O
educador suico Pestalozzi, foi quem tentou encontrar algumas das respostas na
pratica, influenciado pelos ideais Iluministas e, pelos principios sociais e

revolucionarios de Rousseau, dedicando-se em especial a obra Emilio.

Inspirou-se em Emilio para orientar a educag¢do do seu filho Jean
Jacques (o reconhecimento de Rousseau ultrapassou 0s meros limites

100 “HaueHble cmpaHuubl! Ternepb ux Moz 6bl Hanucames fUWb uuemep. Ternepb Mbl 3HAaEM UEHY
c80600e pemecrieHHUKa, He UMeKu,e20 HU4e20, Kpome ceoux pyk. Ho 150 nem momy Ha3ad, koeda
MPOMBIWIIEHHOCMb MOMbKO pacuygsemarna, Koada kanumasnau3Mm euwe He rokasasa eo ecel cgoel
nperniecmu c8oUX MeMHbIX CMOPOH, 3mu criosa 38y4yarnu coscem uHade” (Kpynckas, 1921, c.18).
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da admiracgéo ideoldgica, para se tornar uma apreciacao mais intima),
e certamente do mesmo trabalho existem ideias na organizacdo e
funcionamento das suas instituicbes de ensino, bem como na
concepcdo e desenvolvimento da sua doutrina pedagogica
(Pestalozzi, 2014, p.82, tradugdo nossa).!%

Rousseau, enxergou no trabalho artesdo, uma forma de se desenvolver as
faculdades mentais da crianga. Para ele, Emilio conhecia bem o trabalho agricola,
estudava vérios oficios. “Trata-se menos de aprender um oficio, para saber um oficio
[...]” (Rousseau, 1979, p.161). Ou seja, ndo se tratava de apenas compreender o
trabalho do artesdo em si, a acdo mecanica, mas a capacidade de racionalizar a
atividade, atribuir questionamentos estratégicos e conhecimento prévio acerca da

acao.

[...] Leitor, ndo vos limitarei a ver aqui o exercicio do corpo e a
habilidade das maos de nosso aluno; considerai que orientacdo damos
a essas curiosidades infantis; considerai o sentido, o espirito inventivo,
a previdéncia; considerai que mentalidade Ihe vamos formar. Em tudo
0 que vera, em tudo o que fard, querera tudo conhecer, querera saber
a razao de tudo. De instrumento em instrumento quererd sempre
remontar ao primeiro; nada admitira por suposicao; recusar-se-a a
aprender o gue exigiria um conhecimento anterior que nao teria; se vir
fazer uma mola, querera saber como o aco foi retirado da mina; se vir
juntarem-se as pecas de uma arca, querera saber como a arvore foi
cortada; se trabalhar ele préprio com cada ferramenta de que se servir,
nao deixard de dizer: se nao tivesse esta ferramenta, como me
arranjaria para fazer uma semelhante ou para dispensa-la?
(Rousseau,1979, p.153; 154).

A finalidade do trabalho infantil ndo era o resultado, mas o valor do que estava
sendo compreendido era seu objetivo. O trabalho auxiliaria o desenvolvimento da
capacidade de pensar. “Embora Rousseau considere que seu aluno deva aprender
um oficio, ele atribui grande importancia ndo a formacéao profissional, mas a formacéo
politécnica, ndo a preparagao para uma unica profissdo, mas para o trabalho em geral”
(Krupskaya, 1921, p.20, traducéo nossa).1%?

101 “En el Emilio se inspir6 para guiar la educacion de su hijo Juan Jacobo (el reconocimiento por
Rousseau traspasaba los meros limites de uma admiracion ideoldgica, para volverse aprecio mas
intimo), y seguramente de la misma obra hay ideas en la organizacion y funcionamiento de sus planteles
educativos, igual que en la concepcion y desarrollo de su doctrina pedagégica” (Pestalozzi, 2014, p.
82).

102 “Xomsi Pycco Haxodum, 4mo e20 80CrumaHHUK OO/MKeH U3y4umsb Kakoe-iubo pemMecrio, HO ariagHoe
3HayeHue OH npudaem He NMPogeccuoHanbHOMY 0Oy4YeHUro, a MoIUMexXHUYECKOMY, He 10020mosKe K
KakoU-rubo o0Hol crneyuansHocmu, a kK mpydy soobuje” (Kpynckas, 1921, ¢.20).
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N&o importava o trabalho, era apenas uma questao em conhecer a habilidade,
0 que de fato demandaria tempo. Com o habito o aluno se tornaria um especialista. O

tempo |he traria a habilidade de conhecer e entender efetivamente o seu oficio.

Mas talvez demos aqui uma importancia demasiada a escolha de um
oficio. Desde que nédo se trata sendo de um trabalho das maos, a
escolha ndo tem importancia para Emilio. E seu aprendizado ja esta
feito por mais da metade, de acordo com o0s exercicios que o0
induzimos a aprender até aqui. Que quereis que ele faca? Ele esta
disposto a tudo [...] (Rousseau, 1979, p.163; 164).

Ademais, a Educacéo politécnica seria uma forma de preparar o aluno para as
relacfes sociais, dando-lhe a consciéncia da dependéncia dos homens entre si, da
importancia em trabalhar com suas préprias maos, a fim de entender o funcionamento
das coisas do trabalho, para além das questbes morais presentes nas relacdes

humanas.

Vosso maior cuidado deve ser o de afastar do espirito de vosso aluno
todas as noc¢fes das relacBes sociais que nao estejam a seu alcance;
mas quando o encadeamento dos conhecimentos vos forgar a
mostrar-lhe a dependéncia mitua dos homens, ao invés de a mostrar-
Ihe pelo lado moral, desviai desde logo toda a sua atencdo para a
indUstria e as artes mecanicas que as tornam Uteis umas as outras.
Levando-o de oficina em oficina, ndo deixeis nunca que veja algum
trabalho sem pér ele proprio méo a obra, nem que saia sem saber
exatamente a razao de tudo que se faz, ou, pelo menos, de tudo o que
observou. Para isso trabalhai vés mesmos, dai-lhe em toda parte o
exemplo. Para torna-lo mestre, sede aprendiz, e considerai que uma
hora de trabalho lhe ensinard mais coisas do que um dia de
explicacdes (Rousseau,1979, p.151).

Krupskaya entendeu que Rousseau prezava a ideia que a educacgéao politécnica
traria melhores valores morais, contribuindo em favor da ordem social e de uma maior
equidade. “E para apreciar adequadamente estas relagbes de trabalho, o aluno
deveria ser um participante ativo nelas, e ndo um espectador passivo” (Krupskaya,
1921, p.21, traducdo nossa).l%® Além disso, a atencdo do aluno ndo deveria estar
presa em nulidades, mas redirecionadas para as relacbes humanas, a fim de

compreender racionalmente a ordem social vigente. Ou seja,

103 “i1 dnss moeo ymobki npasusibHO oyeHUMb 3mu pabodyue OmMHoWeHUs, cmydeHm OosmkeH Obimb
aKmueHbIM UX y4acmHUKOM, a He naccusHbiM spumerniem” (Kpynckas, 1921, c.21).
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A arte do mestre ndo consiste em deixar que suas observacdes se
atardem em minlcias que a nada se prendem, e sim aproxima-lo
sempre das grandes relacdes que devera conhecer um dia para bem
julgar da boa e da ma organizacdo da sociedade civil (Rousseau,
1979, p.155).

Exercendo o trabalho de forma independente, o aluno estaria apto em definir a
esséncia social de sua producgao: “[...] sO6 fazendo ele préprio o trabalho,
experimentando toda a sua complexidade, dificuldade, etc., é que o aluno sera capaz
de discernir o significado social deste ou daquele ramo de producao” (Krupskaya,
1921, p.21, tradugdo nossa).'%* Rousseau considerou ainda, que toda a producéo de
um determinado trabalho deveria ser estudado, ndo apenas como trabalho, mas como

um ordenamento social que faz parte das questées humanas.

Infelizmente ndo podemos passar a vida na banca de trabalho. Nao
somos aprendizes de operario, somos aprendizes de homem; e o
aprendizado deste ultimo oficio € mais penoso e demorado que o
outro. Como faremos entdao? Contrataremos um professor de plaina
durante uma hora por dia, como se contrata um professor de danca?
Ndo. Nao seriamos aprendizes e sim alunos; e nossa ambicdo é
menos aprender a marcenaria que nos elevarmos ao estado de
marceneiro. Acho, portanto, que devemos ir, a0 menos uma ou duas
vezes por semana, passar o dia inteiro com o mestre, que devemos
levantar-nos @ mesma hora e estar no local antes dele, comer a sua
mesa, trabalhar sob suas ordens e que, depois de termos tido a honra
de jantar com sua familia, voltarmos, se quisermos, para dormir em
nossas camas duras. Eis como se aprende mais de um oficio ao
mesmo tempo e como a gente se exercita no trabalho das méos sem
negligenciar o outro aprendizado (Rousseau,1979, p.165; 166).

Uma outra possibilidade de agregar o conhecimento seria apresentar ao aluno,
partindo de relacdes e conexfes familiares, a possibilidade em avaliar sem

superestimar as qualidades das partes e focando no conjunto, no todo:

[...] aquele que vé bem a ordem do todo, vé o lugar de cada parte,
aguele que vé bem uma parte e a conhece completamente, pode ser
uma pessoa muito conhecedora; o primeiro seria uma pessoa capaz
de julgamento, e vocé se lembrara de que nosso objetivo ndo era tanto
o conhecimento, mas o julgamento (Krupskaya, 1921, p.22; 23,
traducdo nossa).1%

104 "[...] monbKko ebinonHsis pabomy cam, UCMbimMbi8asl 8Cl0 €€ CIIOXHOCMb, mpyodHocmbs U m.0.,
cmydeHm cmoxem cyOumb O coyuasibHOU 3Ha4YumMocmu mou umu uHol ompacrnu npoudsodcmea”
(Kpynckas, 1921, c.21).

105 “T_..] mom, kmo xopowo eudum ropsidoK yesioeo, 8UOUM Mecmo Ka)kool Yacmu, mom, KImo Xopouwlo
8udum O0HY Yacmb U 3Haem ee 0CHO8amesibHO, MOXem bbiMb »0YeHb 3HaKWUM YeSTI08EKOM; repabill
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Rousseau investigou inUmeras questbes relativas as relacdes humanas e
defendeu a educacdo politécnica e ndo somente uma educacédo profissional, pois a
primeira, em tese, expandiria a capacidade critica de julgar e de pensar do estudante.
Isto permitiria a formacdo em qualquer profissdo, proporcionando ao aluno uma
capacidade de perceber o todo, de forma que fosse possivel correlacionar e entender
as partes corretamente, conduzindo-o a compreensdo das relacdes sociais
fundamentadas no trabalho e da imagem real da ordem social existente, de modo que
o aluno “trabalhe como camponés e pense como um fildsofo” (Rousseau, 1979,
p.167).

Krupskaya considerou que Rousseau fez muito mais perguntas em sua obra
Emilio, do que as colocou em pratica nas acdes que ele pregava. Nao obstante, seus
ideais tomaram proporcdes e deixaram a possibilidade de suas teorias se cumprirem

em outros cenarios sociais, politicos e econémicos.

[...] sob condicbes sociais completamente diferentes e muito mais
desenvolvidas. Rousseau, por exemplo, € muito mais amplo e vital do
gue, por exemplo, a formulacdo das mesmas questdes nos internatos
rurais (Landerziehungsheime)!, atualmente em voga, onde apenas
os filhos de pais ricos estudam e onde o papel do trabalho fisico
produtivo, como nas filantropias, é reduzido a propdésitos higiénicos e
estritamente pedagoégicos: 0 escopo de Rousseau era completamente
diferente. Ele falava do trabalho fisico como um dever social, como um
meio de se tornar um homem livre e independente, como um meio de
adquirir uma visdo mental ampla e uma primeira compreensao das
relacGes sociais (Krupskaya, 1921, p.23, tradugéo nossa).’

Ao contrario dos filantropos, Krupskaya achava que Rousseau tinha respeito
pelos trabalhadores. Segundo ela, Emilio havia deixado um legado democratico que

havia sido renunciado pela burguesia de seu tempo.

bydem 4enosekoMm, CrioCOOHbIM K CyXXOeHUto, a 8bl MOMHUMeE, YmMO Mbl cmasusnu cebe yesbio He
CMOrbLKO 3HaHuUe, cKornbko cyxdeHue” (Kpynckas, 1921, p.22; 23).

106 | anderziehungsheime, tradugéo do Aleméao para o Portugués: “Casas de Educagdo Rural”.

107 97 ..] Ipu coeepuieHHO UHbIX, 20pa300 bosee pa3sumbix 0buecmeeHHbIX ycriosusix. Pycco, 2opa3do
wiupe U XXU3HeHHee, HarpumMep, MocmaHo8KU MeX e 80MPOCco8 8 CMOJIb MOOHbLIX 8 HAaCMOsiUee 8peMsi
cernbCKUx eocriuma/2enbHbix uHmepHamax (Landerziehungsheime), ede y4damcs nuwbs Oemu
3aXUMOYHbIX podumesiell u 20e posib  QU3UYECKo20 Mpou3sodumesibHo20 mpyda, Kak 8
unaHmpornuHax, ceo0umMcsi K 2U2UeHUYECKUM U y3KO nedasoeudeckum uensm: Pazmax Pycco 6bin
cosepueHHO uHol. OH 2osopurn o ¢husudeckom mpyde, kak 06 obwecmeeHHoOU 0b6s13aHHOCMU, Kak O
cpedcmee cmamb c80000HbIM, He3aB8UCUMbIM HYE/108€KOM, Kak O cpedcmee npuobpecmu wupokud

YMCMEEHHbIU Kpy2030p U repgoe rnoHumMaHue obujecmeeHHbix omHoweHud” (Kpynckas, 1921, ¢.23).
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Seus antepassados, que ainda ndo haviam separado os interesses de
sua classe da causa do povo, exaltaram Rousseau; a burguesia
moderna trata Rousseau com frieza, condescendéncia e, embora por
tradicho o chamem de "grande", invariavelmente acrescentam
"utépico” (Krupskaya, 1921, p.23, tradugdo nossa).108

Ao mencionar que a classe burguesa chamava Rousseau de “utdpico”, em
contraste com 0 elogio anterior de seus antepassados, Krupskaya destacou uma
mudanca de perspectiva ocorrida ao longo do tempo. Enquanto no passado os ideais
de Rousseau eram admirados como pensamentos dignos de louvor, a classe
burguesa contemporanea a ela passou a considera-los impraticaveis e ingénuos,
especialmente diante dos desafios econdmicos e sociais complexos que se
apresentavam em uma sociedade em constante transformacéao.

O termo utopia, para além de seu significado nos dias de hoje, na obra de
Rousseau era compreendido entdo como um estado ideal, com instituicbes politico-
econdmicas comprometidas com o bem-estar do coletivo e democrético.

Pestalozzi inspirado pelo livro Emilio escreveu os romances “Linhardt” (1781) e
“Gertrudes” (1785), os quais Krupskaya analisou.

Ao final do século XVIII a Suica passava por um processo de mudanca, a
producéo capitalista entrava na Suica camponesa, decompondo as antigas fundacdes
patriarcais. Logo, em 1770, Pestalozzi dirigiu uma escola em sua propriedade
chamada Neuhof, onde tentou associar o aprendizado real com o trabalho industrial,
acolhendo criancas pobres da vizinhanca que trabalhavam na fiacdo e na tecelagem
de algodéo. O resultado desse trabalho ajudava a financiar a formacéo dos estudantes
e servia como uma fonte de subsisténcia estavel para as familias campesinas. Havia
uma dupla finalidade estabelecida em Neuhof, “introduzir as criangas na racionalidade
econbmica e, ao mesmo tempo, contribuir para que cada uma delas desenvolvesse
sua personalidade autbnoma em uma sociedade de liberdade e responsabilidade”
(Soétard, 2010, p.14).

Embora Pestalozzi estivesse distante da civilizagcdo urbana e dos debates
aristocraticos, ocupou-se em descobrir instrumentos destinados a suprir as demandas

das novas formas de fiacdo e tecelagem, considerando necessario que o0s

108 “Ux npedku, euwe He omoenueLWUECST UHMePEChl C80e20 Knacca om 0ena Hapoda, npeeso3HoCcUsU
Pycco; cospemerHasi 6ypxya3usi omHocumcsi K Pycco XxomodHO, CHUCXo0umersibHO, U XOmsi 1o
mpaduyuu Hasbigaem ezo "seniukum", Ho HeuaMeHHO Oobasnssiem "ymornuyeckum” (Kpynckas, 1921,
c.23).
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camponeses tivessem dominio das novas atividades, uma vez extinta a relagdo com
a natureza agricola. Assim, eles teriam o acesso a emancipagédo humana.

Em 1780, a experiéncia pedagdgico-industrial dirigida por Pestalozzi enfrentou
dificuldades e faliu. Nao obstante, ele constatou que qualquer empresa deveria ter
como alicerce o trabalho social, a partir de ferramentas de desalienacdo do processo
educacional, pois quando as criangas investiram na propria formag¢ao com os recursos
de seu trabalho, ndo tinham dividas. Logo, “[...] esta viséo filantropica do trabalho
também deve considerar um meio socioecondmico que impdem a pequena empresa
exigéncias da rentabilidade e que estas terminam por impor-se aos objetivos
educativos da mesma” (Soétard, 2010, p.14).

Os professores de Neuhof tiveram de reconsiderar seus conceitos sobre o
trabalho, pois perceberam que as criancas desprezaram 0S momentos de
brincadeiras, como o de correr ao redor do campo. Seria o trabalho algo natural ao
homem?

Apesar de considerar que as criancas pensavam no bem individual e da
coletividade, Pestalozzi admitiu que o interesse e 0 egoismo individual estavam
alicercados por um modelo ja estabelecido. A Escola em Neuhof, ndo poderia
impossibilitar a retirada das criangas da escola pelos pais, visto que estes poderiam

ajudar no custeio da familia.

Aposta no interesse de seus discipulos em uma experiéncia centrada
no bem de cada e no de todos, mas logo tera que admitir que o
interesse continua sendo uma realidade relativa e enraizada muito no
desejo egoistico de cada um: assim, ndo pode impedir que em
gualguer momento os pais venham retirar o filho que recuperou forcas,
vestido de roupa nova e principalmente, em condi¢cdes de aportar a
familia um salario que nao tem por que alimentar a outrem (Soétard,
2010, p.15).

Por seu lado, Pestalozzi intentava possibilitar as criangcas meios para o
desenvolvimento de sua propria autonomia. Porém, paradoxalmente, o proprio
Pestalozzi exigia rentabilidade de suas criangcas. Como ficaria, portanto, seu discurso

filantrépico?

Pestalozzi se acha entdo em uma posicéao institucional insustentavel:
0 que sinceramente ele quer dar a cada crianga s&0 0s instrumentos
de sua autonomia e se vé constantemente forcado a impor a essas
mesmas criancas as exigéncias da rentabilidade, e seu discurso
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filantropico, que move todos os meios da moral e da religido,
finalmente se percebe como uma insuportavel chantagem em garantia
da produtividade. E assim que o mais generoso dos homens, que
investiu na experiéncia toda a sua fortuna, é acusado pelos primeiros
interessados de buscar, em primeiro lugar [...] seu proprio interesse
(Soétard, 2010, p.15).

Apesar das dificuldades de seu projeto pratico, a vontade ideoldgica de
conceber a autonomia dos individuos no contexto social permanecia em Pestalozzi.
Quando escreveu em seu diério, em 1774, a respeito da educacao de seu filho Jacob
(Jacques) de 3 anos, ele ambicionava agrupar o que Rousseau havia separado, a
liberdade e a obrigacdo. A primeira um desejo natural, a segunda algo que a
sociedade almeja, a lei. Todavia, o proprio Rousseau destacou quéo improvavel seria
esta coexisténcia ideal (Soétard, 2010).

Em seu argumento, direcionado a primeira infancia, Rousseau fez uma critica
ao tratamento dado nessa fase da vida, as criancas estavam acorrentadas aos

desejos dos adultos, ausentes da propria liberdade. Na pratica,

[...] vosso filho nada deve obter porque o pede e sim porque precisa,
nada fazer por obediéncia e sim por necessidade. Desse modo as
palavras obedecer e mandar serdo proscritas de seu dicionario e mais
ainda as de dever e de obrigacdo; mas as de forca, de necessidade,
de impoténcia e de constrangimento nele devem figurar (Rousseau,
1979, p.58).

Rousseau (1979), cria ndo haverem desejos da crianca a serem satisfeitos,
salvo em casos especificos de um ou outro desejo da crianca, mas sempre verificando
se este lhe iria lhe proporcionar prazer real ou, ao contrario, apenas um motivo
fantasioso ou denotar uma mera busca pelo poder (autoridade).

Além dos ideais pedagogicos de Rousseau, na percepcdo de Krupskaya
(1921), Pestalozzi ndo contava com ajuda externa; idealizou uma escola que deveria
ser sustentada com os salarios das criancas. Os professores deveriam vir do ambiente
familiar e trabalhar em conjunto com as criancas. Todos os métodos de ensino tinham
de ser simplificados. Era necessario um manual para os professores e outro que
explicasse aos pobres as noc¢des basicas de economia domeéstica, agricultura e
industria.

Apesar da boa intencéo, o plano de Pestalozzi para que as criancas ganhassem

dinheiro, fracassou. Surgia entdo uma escola popular de ensino que ndo contemplava
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0s interesses das massas pobres, mas nas ricas pois, com a industrializacdo em larga
escala, milhares de pessoas foram atraidas para cidades e centros industriais
(Krupskaya, 1921).

Enquanto no passado o campesinato livre era considerado bastante normal, a
burguesia liberal agora estava colocando em pauta a necessidade de dar ao povo
algum conhecimento bésico e doutrina-lo com alguns fundamentos religiosos. Seus
préprios interesses exigiam isso. E assim, no pais mais industrializado da época, a
Inglaterra, surgiram as Lancaster Schools'®® (Krupskaya, 1921). Essas escolas foram

projetadas para as massas trabalhadoras.

Em um saldo geral, reuniam de 600 a 1.000 criancas, que eram
ensinadas, de acordo com o método de aprendizado mutuo, por um
Unico professor. Essa escola era, de fato, uma réplica exata de uma
fabrica, ou melhor, manufatura. O ensino era mecanizado em um grau
extremo e desintegrado em uma longa série de etapas sucessivas
(Krupskaya, 1921, p.41, traducéo nossa).'*°

Krupskaya (1921) explicou que tudo era baseado na divisdo do trabalho. “Uma
crianga que conhecia trés letras ensinava uma crianga que nao conhecia nenhuma;
uma crianga que conhecia cinco letras ensinava uma crianga que conhecia trés” (p.41,
traducdo nossa).!'! Essas escolas ndo evitavam o trabalho infantil, pois no sistema
Bell-Lancaster o trabalho infantil ndo era um meio de educacdo, mas uma forma de

barateamento da manutencao das escolas.

109 Método utilizado na Lancaster Schools (Escola Lancaster). O método de Ensino Mudtuo, também
conhecido como método Lancasteriano, foi concebido por Joseph Lancaster (1778-1838), um Quaker
inglés, inspirado pelo trabalho educacional de Andrew Bell (1753-1832) na india e pelos ideais
reformadores de Jeremy Bentham (1748-1792). Este método incorporou a utilizagdo de monitores para
direcionar as atividades pedagogicas, com énfase na instrucao oral, repeticdo e memorizagdo como
meios de imposi¢éo da disciplina escolar. Os monitores desempenharam um papel primordial na
manutenc¢do da ordem na escola, enquanto o papel de ensino era secundario. Ao contrario das ideias
pedagégicas de Jan Amos Comenius, ou mais reconhecido como Coménio (1592-1670), Lancaster
advogou uma abordagem disciplinar da instrugcdo, concentrando-se na disciplina mental e fisica, em
detrimento da promocado da independéncia intelectual. Essas distingdes suscitam questionamentos
acerca da concepcao convencional que os equipara como métodos similares, apesar de suas notaveis
discrepéncias em termos de fundamentagéo pedagodgica (Neves, 2023).

110 “B o0HoU obwel 3ane cobupanu 600-1.000 yenoeek demel, Komopbix obyyarn, no mMemoody
83aUMHO020 0by4eHus, 0OUH yqumernb. Takasi wkosa, bbinia, MoYHbIM Cr1ernKkom ¢ ¢habpuKu urnu, eepHee,
maHyakmypsl. [lpernodasaHue 6b110 MexaHuU3uposaHO 00 KpaliHel cmereHu u pacrnadanocb Ha
O0nuHHbIU psid nocriedosameribHbIX cmyrneHeld. Bee bbino ocHogaHo ra pasdeneHuu mpyda” (Kpynckas,
1921, c.41).

11 "PebeHok, 3Harowuli mpu bykenbl, yqurn pebeHka, He 3Hatowezo HU 00HOU; pebeHOK, 3Harowul nsmos
byks, yyun pebenka, 3Harowezo mpu" (Kpynckas, 1921, c.41).
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Em 1814, as escolas Lancaster comecaram a ser introduzidas na Franca, tendo
como inimigo a Congregacao. A Congregacéo viu nelas "[...] um perigo para a Ordem
e para os santos irméos [...]" (Krupskaya, 1921, p.41, tradugdo nossa).*?

Desta feita, travou-se uma luta: os acerbitas eram contra as escolas de Bell-
Lancaster, enquanto os liberais eram a favor. A questdo de quais deveriam ser as
escolas para o povo, foi substituida pela questdo de se a educacgéo do povo deveria
estar nas maos do Estado ou do clero.

Pestalozzi tinha uma atitude muito negativa em relacéo as escolas de Lancaster
e as chamava de "sujeira". Ele queria escolas diferentes para o povo, escolas que
dessem a crianca um desenvolvimento completo, que a preparasse para a vida e para
o trabalho. Ele ndo podia deixar de ver que uma escola baseada na memorizagéo de
oracdes e nos primeiros rudimentos de alfabetizacdo néo era o tipo de escola que as
pessoas precisavam. Dai sua atitude negativa em relacdo ao sistema Bell- Lancaster.
Pouco a pouco, as escolas de Lancaster perderam seu carater original de grandes
fabricas. Elas diminuiram de tamanho, o sistema de empréstimo de educacao foi
abolido, mas seu espirito permaneceu o0 mesmo: elas buscavam fornecer apenas uma
pequena quantidade de conhecimento elementar. Aprender memorizacéo de oragdes
e versiculos da Biblia ocupava uma parte consideravel do seu tempo. A escola do
aprendizado estava gradualmente tomando conta da Europa.

Além da influéncia dos autores mencionados anteriormente, é importante
destacar que as obras “Democracy and Education” de John Dewey (1916) e a obra
“‘Educacao e Democracia” de Krupskaya (1921) apresentam semelhangas em suas
abordagens. Embora as obras de Krupskaya e Dewey tenham sido escritas em
momentos histéricos e contextos politicos diferentes, ambos os autores defenderam
a relevancia da Educacao Publica como instrumento para democracia, postulando a
ideia de uma educacéo acessivel a todos, independentemente da sua origem social
ou econdmica. Defenderam ainda, que os professores desempenham um papel
significativo na formag&do consciente e critica, sendo capazes de promover o
pensamento individual e contribuir para o bem comum. Ademais, enfatizaram a
relevancia do principio da pratica na educacgao, buscando associar o aprendizado com
a realidade social e politica.

Em sintese, Krupskaya teve contato com obras de diversos autores ocidentais

112 [...] onacHocmb Ons OpdeHa, 051 cesambix bpamees [...]" (Kpynckas, 1921, c.41).
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gue a ajudaram na maturagcao de suas ideias a respeito da Escola do Trabalho. John
Bellers pensou a Escola do Trabalho a partir de uma proposta para uma Educacéo
pratica e utilitaria, voltada ao trabalho e as demandas sociais. Rousseau defendia uma
Educacao natural, enfatizando a aprendizagem por meio da descoberta. Pestalozzi
fundou escolas que seguiam os principios humanistas, sua escola valorizava a
conexdao com a vida cotidiana e o desenvolvimento moral. Dewey, defendia uma

Educacao progressista e relevante para a vida do aluno.
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6 EDUCACAO NA SOCIEDADE SOVIETICA

Na sexta secao, foi realizada uma contextualizacdo da sociedade russa a época
da Revolugdo (1917) em relagdo a educacado e apresentada a Escola do Trabalho,
desde sua fundacgéo até a tomada de poder (1924) por Stalin.

Os bolcheviques, em outubro de 1917, obtiveram o poder em favor do
proletariado e do campesinato trabalhador, apesar da resisténcia quase coletiva da
sociedade educada da Russia que acreditava ser a educagdo um privilégio comum
das classes ricas (Fitzpatrick, 2002).

Apenas uma minoria que recebeu instrucdo secundaria ou terciaria durante o
antigo regime aceitou a causa da Revolucdo proletaria. Possivelmente, a maioria
ainda se considerava adversa a causa dos trabalhadores. Assim, com a nova
demanda do novo regime em contratar profissionais burgueses formados no czarismo,
0 que se poderia esperar destes profissionais em termos politicos, haveria por parte
destes alguma neutralidade?

Neste caso, existem implicacdes politicas que poderiam ser deduzidas dessas
proposicoes:

Deu-se ao Estado disponibilizar Educacao Basica para a populacéo. I1sso ndo
representou obstaculo para os bolcheviques quanto as suas convic¢des, embora
houvesse duvidas sobre a quantidade e suficiente disponibilizacdo de recursos que o
Estado reservara num curto prazo de tempo para a Educac¢do Basica e a alfabetizacdo
de adultos. Uma outra opc¢éao politica, que aparentava seguir de forma intrinseca as
conviccdes dos bolcheviques, foi a que sugeria que o novo regime deveria estabelecer
sua propria "intelligentsia proletaria”, “um grupo administrativo e especializado oriundo

das classes mais baixas da sociedade, treinado na VUZ!13® soviética e que se

113 Na Unido Soviética, o termo "VUZ" (“BY3", “Bbicwee YuyebHoe 3asedeHue”, |&-se “Vyssheye
Uchebnoye Zavedeniye” em russo, traduzido para o portugués como “Instituicdo de Ensino Superior”),
abrangia todas as instituicbes de ensino superior. I1sso incluia universidades tradicionais conhecidas
como "universitet" (YHusepcumem, em russo), que ofereciam uma variedade de disciplinas
académicas. Além disso, existiam os "VTUZ" (em russo: “BTY3’, “Bbicwee TexHuyeckoe Yyumuuie
3asedeHue”, 1é-se “Vysshee Tekhnicheskoye Uchilishche Zavedeniye”, traduzido para o portugués
como “Instituicdo de Ensino Técnico Superior”), referindo-se a institutos técnicos superiores especificos
em educacao técnica e pratica. A citagcdo de Sheila Fitzpatrick esclarece essa diferenciacdo de termos
usados na descrigao das instituigdes de ensino superior na Unido Soviética: “[...] VTUZ (Instituicdo de
Ensino Técnico Superior), portanto, com desculpas ao leitor, esses termos foram usados no texto.
"Universidade" é usado apenas para o russo "universitet", um tipo especifico de VUZ que inclui
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submeteria de todo o coragédo ao poder soviético” (Fitzpatrick, 2002, p.3, traducgéo
nossa).

Embora os bolcheviques e simpatizantes da classe trabalhadora tenham
endossado essa politica desde o inicio da Revolucéo, teriam eles levantado as reais
questdes envolvidas de cunho prético e tedrico visando tal agdo?

O baixo nivel educacional dos trabalhadores e camponeses, bem como a
necessidade imediata do regime de conciliar especialistas burgueses, constituiam os
problemas praticos. Era necessario dar aos alunos da classe trabalhadora e dos
camponeses acesso preferencial ao Ensino Médio e superior, intentando formar uma
intelligentsia proletaria. No entanto, isso provavelmente resultaria em uma reducao
dos padrbes educacionais, desagradando 0s pais ricos, que esperavam que Seus
filhos recebessem uma educacédo que os preparasse para empregos de alto nivel
(Fitzpatrick, 2002).

Além disso, os bolcheviques logo identificaram problemas na execucdo na
adocéao de politicas vistas como segregatorias, tendo como referéncia a classe social
das pessoas. Sheila Fitzpatrick (2002) evidenciou que para os bolcheviques a classe
social era determinada tanto pela ocupacao basica como pela consciéncia politica.
Mas nao era claro como esses pareceres eram utilizados com criancas e
adolescentes, ou mesmo como impedir que candidatos desfavoraveis escondessem
sua afiliagédo social.

Os intelectuais marxistas achavam dificil de explicar a politica, visto que a

intelligentsia proletaria consistia numa elite concebida pela ascensao do regime.

[...] os marxistas ndo aceitavam o conceito de elites "boas", ou seja,
nao exploradoras, exceto no periodo de transicdo da ditadura
proletaria; e a ditadura proletaria era concebida como a ditadura do
proletariado como classe (por mais distante que isso pudesse estar da
realidade politica Soviética), e ndo por seus representantes com
mobilidade ascendente (Fitzpatrick, 2002, p.4, tradu¢do nossa).

Do ponto de vista dos revolucionarios bolcheviques a classe trabalhadora tinha
uma missao historica sob o capitalismo. Durante o periodo de transicdo da ditadura

proletaria ndo haveria sentido, em uma sociedade sem classes como idealizada pela

faculdades de ciéncias, matematica e humanidades, geralmente estabelecidas ha muito tempo e
altamente respeitadas” (Fitzpatrick, 2002, p.3, traducdo nossa).
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sociologia marxista, o conceito de ascensdo social. Dessarte a especializacdo do
trabalho deveria ser eliminada. Nesse caso, ao invés de melhorar o status social, 0
objetivo seria aumentar a conscientizacao do proletariado (Fitzpatrick, 2002).

Os lideres educacionais bolcheviques eram sensiveis ante a possibilidade das
oportunidades educacionais serem monopolizadas pela burguesia. “Eles acreditavam
que a Revolucao deu a todas as classes e individuos o direito de receber a melhor
educacao possivel” (Fitzpatrick, 2002, p.5, tradugédo nossa).

Seu primeiro dever, portanto, seria decidir a melhor forma de educacéo e quais
bases teoricas plausiveis para aguela sociedade. A verdadeira formacdo comunista
exigia relacionar a instrucéo das tarefas politicas com as habilidades de intervencao
pratica.

A concepcao fundamental deixada pelo marxismo foi a proposta de uma Escola
do Trabalho. Logo, esse conceito acabou fornecendo aos educadores soviéticos uma
orientacdo ambigua, uma vez que, 0 que estava presente nas ideias de Marx e Engels
em relacdo a educacéo das criancas da classe trabalhadora era a necessidade de
garantir que se tornassem trabalhadores proficientes ou, em uma perspectiva mais
conceitual dos fatos, que recebessem uma educacao adequada para uma sociedade
socialista sem classes (Fitzpatrick, 2002).

Consta que, havendo restricdes teoricas, os bolcheviques criaram politicas para
o periodo de transicdo como a vydvizhenie e as rabfaks:

A vydvizhenie, termo criado para caracterizar a ascensdo social dos
trabalhadores, foi uma forma de promover trabalhadores e camponeses a empregos
administrativos ou ao ensino superior, de forma compativel as demandas do regime.
Desde a Guerra Civil (1917-1922), uma consideravel parte dos membros dos partidos
politicos e lideres da industria Soviética viviam da vydvizhenie dos trabalhadores.

As faculdades para trabalhadores (rabfaks), criadas em 1918, encaminhavam
os trabalhadores para o ensino superior, a fim de prepara-los para ingressarem na
VUZ. Até 1928, este foi um aspecto secundario da politica educacional Soviética
(Fitzpatrick, 2002).

Marx sustentava a ideia de que a rigidez da especializac&o profissional era um
dos efeitos desumanizadoras decorrentes da divisdo capitalista do trabalho, que se
dissiparia em algum momento apds a Revolugdo proletaria. “Subdividir o homem é
executa-lo, se merece a pena de morte, e se ndo a merece, assassina-lo [...]. A

subdivisdo do trabalho é o assassinato de um povo” (Marx, 2013, p.543).
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Nessa logica, a Escola Soviética deveria, portanto, proporcionar uma educacao
geral abrangente, evitando a especializacdo? Para um grupo de educadores
soviéticos, isso significaria que o propoésito essencial da escola politécnica era a
emancipacao do individuo.

Em sintese, a Escola Politécnica ensinava diversos conhecimentos praticos,
contrastando com a escola académica representada pelo ginasio czarista. Porém, ndo
havia consenso sobre a interpretacdo do principio politécnico e, especialmente, suas
consequéncias para a relacdo entre o Estado e o individuo durante o periodo de
ditadura proletéria.

Havia, por um lado, uma inclinacéo dos tedéricos da educacgéo progressista em
entender que a educacao deveria ter como objetivo a realizacéo pessoal do individuo,
muito provavelmente, influenciados pelo movimento educacional progressista que
ocorria no Ocidente.

Em verdade,

[...] a nova escola secundéria Soviética tinha de se basear em algum
alicerce existente - isso significava preferir as escolas tradicionais de
educacao geral (até mesmo o ginasio académico) as antigas escolas
de comércio. As escolas se tornaram politécnicas ao incluir no
curriculo o treinamento em habilidades praticas e o estudo da
producdo industrial; e também, é claro, abriram suas portas para
alunos de todas as classes sociais, em vez de recruta-los
principalmente entre os grupos privilegiados da sociedade. Mas néo
seriam escolas vocacionais, e todos os alunos com o desejo e a
aptidao para cursar o ensino superior teriam a oportunidade de fazé-
lo (Fitzpatrick, 2002, p.6, traducdo nossa).

Por outro lado, a educacéao politécnica proposta pela Escola Soviética deveria,
além de tornar familiar aos alunos as técnicas de trabalho, equiparar os alunos
advindos de classes diferentes, sendo essencialmente técnica e atrelada em grande
medida aos processos fabris e industriais. Assim, esses educadores ao fim defendiam
gue a escola secundaria deveria ser profissionalizante incluindo os alunos advindos
de todos os extratos sociais, 0 que se justificaria pelo beneficio econémico que isto
traria ao Estado. Estando, portanto, em acordo com as ideias de Marx e Engels.

Permanecia, todavia,

A questdo de se a ocupacgdo individual deveria ser determinada
principalmente pelas "exigéncias da sociedade" ou pelas "inclinacdes
pessoais”. Os tedricos soviéticos pro-vocacionais subordinavam sem
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hesitacdo as inclinagbes pessoais as exigéncias do estado proletario
e consideravam que aqueles que defendiam a opinido contraria
haviam sucumbido a uma concepcéao "liberal burguesa" da relacéo
entre Estado e individuo (Fitzpatrick, 2002, p.6, traducao nossa).

Durante a década de 1920, os tedricos da Educacédo Soviética consideravam
que deveriam ser suprimidas as tarefas de casa, exames probatorios, castigos e a
aprendizagem simplesmente mecéanica. Todos, independentemente de sua origem
social, deveriam frequentar o mesmo tipo de escola, com um sistema unico garantidor
de oportunidades iguais. Sob a influéncia de Lev Vygotsky (1896-1934)'4 e Anton
Makarenko (1888-1939)!!5, tanto as praticas punitivas quanto a memorizacao
mecanica, passaram a serem vistas como em desacordo com a constru¢cao de uma
sociedade comunista igualitaria onde deveria haver uma educacéo voltada para a
formacao de trabalhadores qualificados e socialmente conscientes. A énfase passou
a ser colocada em como os alunos poderiam compreender os conteldos, a fim de se
estabelecer uma educacdo mais centrada no aluno, com mais énfase no

desenvolvimento integral de suas capacidades cognitivas e emocionais. A

[...] nogdo um tanto vaga de trazer a escola para "mais perto da vida"
foi fundamental para o pensamento educacional progressista soviético
na década de 1920; e muitas vezes foi combinada com uma énfase no
valor moral e educativo do trabalho fisico que ecoava o ensino de Lev
Tolstoy. Em geral, mesmo as escolas com tendéncia mais progressista
tinham dificuldade em encontrar professores e equipamentos para
familiarizar os alunos com os oficios industriais basicos, como Marx
havia defendido. Mas elas certamente podiam ensinar costura e
marcenaria, criar coelhos e plantar hortas e organizar discussées em
classe e excursbes pela vizinhangca para as criangas. Essas
atividades, de fato, foram a inovacdo mais notavel na pratica escolar
Soviética na primeira década apds a Revolugéo (Fitzpatrick, 2002, p.7;
8, traducédo nossa).

114 1 ev Vygotsky (1896-1934). “Psicologo soviético que desenvolveu a abordagem genética ao
desenvolvimento de conceitos na infancia e na juventude, apontando a transicdo de uma série de
estados do desenvolvimento humano com base na pratica social da crianca. Os seus trabalhos,
publicados ap6s a sua morte em 1934 e suprimidos em 1936, sé foram conhecidos no Ocidente em
1958” (Dicionario Politico, 2023g).

115 Anton Semyonovich Makarenko (1888-1939). “Uma figura importante no desenvolvimento da
Educacéo Soviética, foi especialmente influente na luta pela integracdo dos principios democraticos na
teoria e pratica educacional. Seus inimeros livros, foram amplamente publicadas e traduzidas incluindo
o0 seu trabalho, A Estrada da Vida (Um épico da Educacéo), o primeiro volume de ser uma cronica de
absorcao de seus anos como diretor da Colénia Gorki para delinquentes juvenis na Ucrania em 1920”
(Dicionario Politico, 2012).
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O interesse dos professores soviéticos em reformar o sistema educacional no
periodo pés-revolucionario, expds sua familiaridade com as ideias de John Dewey em
relacdo a sua abordagem pedagdgica progressista, que destacava a importancia da
educacdo pratica, apoiada na experimentacdo e aprendizagem ativa, além de
estabelecer uma conexao entre a escola e vida social dos alunos. Isso ocorreu porque

John Dewey enfatizou que

[...] a aprendizagem deveria se dar por meio da experiéncia pratica, da
resolucdo de problemas relevantes para a vida cotidiana dos
estudantes, levando a um engajamento ativo com o ambiente (Dewey,
1958, p.118, traducdo nossa).

Pode-se questionar quais seriam 0s pontos em comum e/ou as influéncias
mutuas nas ideias educacionais de Dewey e dos principios politécnicos advindos do
marxismo adotados pelos educadores soviéticos. Algumas praticas educacionais
soviéticas parecem direta ou indiretamente se relacionar as ideias educacionais de

Dewey. Em suas abordagens

Os educadores soviéticos derivaram o principio politécnico de Marx,
mas sua exposi¢do muitas vezes parecia dever menos a Marx do que
ao teorico americano da educacdo da "escola da atividade", John
Dewey. Mas esses estudos praticos, escreveu Dewey, nao devem ser
meros modos de emprego rotineiro, a obtencdo de melhores
habilidades técnicas como cozinheiros, costureiras ou carpinteiros,
mas centros ativos de percepcéo cientifica de materiais e processos
naturais, pontos de partida de onde as criancas devem ser levadas a
uma compreensdo do desenvolvimento histérico do homem. E por
meio deles que todo o espirito da escola é renovado. Ela tem a chance
de se associar a vida, de se tornar o habitat da crianca, onde ela
aprende por meio de uma vida dirigida, em vez de ser apenas um lugar
para aprender licdes que tém uma referéncia abstrata e remota a uma
possivel vida a ser realizada no futuro. Ela tem a chance de ser uma
comunidade em miniatura, uma sociedade embrionaria (Fitzpatrick,
2002, p.7, traducdo nossa).

No plano pedagdgico, a transicdo da velha para a nova sociedade, conforme
esses principios, exigiu uma revisao estrutural dos conteudos referentes a relacéo
entre trabalho e educacdo. O Sistema Educacional Unificado e os métodos
educacionais progressistas causaram desconforto na maioria dos pais.

Por seu lado, os pais camponeses acreditavam que seus filhos deveriam

aprender a ler, escrever e fazer contas. Ja os pais da classe trabalhadora criam que
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seus filhos deveriam aprender uma profisséo. Nao obstante, a Eénfase em um processo
de alfabetizacdo para camponeses e seus filhos trouxe como uma de suas
consequéncias, o surgimento de novas oportunidades econémicas e politicas para
estas pessoas, aumentando a capacidade destes lerem e escreverem, 0 que
proporcionou o acesso a direitos e trouxe uma maior conscientizagéo de seus deveres
como cidadaos e sobre os ideais socialistas do governo, embora isso ndo implicasse
em direitos politicos plenos.

Ja os trabalhadores das cidades, que antes da Revolucdo de 1917, tinham
acesso limitado a educacao formal e, frequentemente, trabalhavam em empregos nao
qualificados ou com baixos salarios. Com a chegada do governo socialista, puderam
aceder a educacao profissional e técnica, o que os tornou mais produtivos, elevando
a economia do pais. Apesar disso, em algumas situacoes, isso pode ter limitado as
aspiracoes educacionais dos trabalhadores, restringindo suas possibilidades em
buscar educacao superior e se envolver em atividades intelectuais.

Lenin participante da esfera politica proxima a Krupskaya, apoiado nas ideias
de Karl Marx e Friedrich Engels, em sua obra publicada em 1909, "Materialismo e
Empiriocriticismo", criticava tanto as correntes filosoficas idealistas e empiriocriticistas
que se posicionavam de forma contraria ao materialismo histérico-dialético, quanto as
interpretacdes idealistas que distorciam as bases materiais do conhecimento
cientifico. Ele advogou a importancia do estudo das conquistas da ciéncia burguesa e
da cultura anterior ao marxismo como uma forma de superar os conhecimentos
elaborados pela ciéncia burguesa e compreender o proprio marxismo (Lenin, 2017).

Ja no periodo pGés-revolucionario de 1917, Lenin demonstrou ser favoravel ao
acesso universal a educacao, incluindo o desenvolvimento da educacéo técnica e
profissional destinada a alavancar a produtividade do trabalho e da industria na Uniéao
Soviética. Ele entendia que essa educacao deveria servir como impulsionadora dos
ideais do comunismo, estando ligada a formac&o de uma sociedade socialista coesa
e a criagdo de uma base educacional coerente com 0s principios marxistas.

Lenin apenas tolerava o rabfak e também néo aprovava a postura dos tedricos

da cultura proletéaria, devido as suas objecées politicas em relacédo ao Proletkult:116

116 Proletkult. “O Proletkult abreviacdo de Proletarskaya Kultura,"Cultura Proletaria” foi um movimento
cultural e artistico que surgiu na Unido Soviética logo apdés a Revolugdo de Outubro de 1917. Seu
objetivo era promover uma cultura proletéaria e revolucionaria acessivel a todos e ndo apenas as elites
ou intelectuais, baseada nos principios do marxismo-leninismo, rompendo com a cultura e arte
burguesa e tradicional, associadas ao antigo regime czarista. Seus proponentes acreditaram que a arte
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[...] achava que eles estavam fornecendo uma justificativa intelectual
para a ignorancia e a "presuncao comunista”. Ao contrario de muitos
de seus colegas intelectuais bolcheviques, Lenin nunca sentiu a
necessidade de pedir desculpas por sua formacao intelectual ou de
subordinar seu préprio julgamento aos instintos de classe mais
verdadeiros dos trabalhadores. Seu julgamento era de que as pessoas
com educacdo eram mais cultas do que as pessoas sem educacao.
Os trabalhadores e comunistas que fingiam que a cultura "burguesa”
era inferior a "proletaria” estavam simplesmente confundindo a
guestao: a tarefa cultural basica do Estado Soviético era elevar o nivel
educacional das massas, e a tarefa basica dos comunistas era elevar
seu préprio nivel cultural aprendendo as habilidades da burguesia
(Fitzpatrick, 2002, p.9).

Lenin estava mais preocupado em manter as antigas universidades e
instituicbes técnicas superiores do que em proletariza-las a curto prazo, porque
reconhecia a autonomia que a educacéo e a cultura deveriam ter. Ele tinha grande
respeito pelos "especialistas burgueses" na esfera tecnologica e ndo achava

necessario apressar a formacao de substitutos comunistas e proletarios. Entretanto,

Sua posigcdo em relacdo as ciéncias sociais era mais complexa. Em
primeiro lugar, as antigas universidades precisavam de professores
marxistas (e, se possivel, bolchevigues) de ciéncias sociais, embora
também tivessem que manter a maioria dos antigos professores nao
marxistas. Em segundo lugar, as ciéncias sociais eram o treinamento
béasico que Lenin recomendava para os smena'l’ - a nova geracgédo de
intelectuais comunistas, em grande parte recrutados da classe
trabalhadora, que acabaria substituindo a antiga lideranca bolchevique
(Fitzpatrick, 2002, p.10, traducé@o nossa).

Ocorreram muitos conflitos institucionais na formacéo da politica educacional
durante a primeira década do poder soviético. Estes evidenciaram a complexidade e

os desafios enfrentados pelo governo ao tentar transformar a educacdo em uma

e a cultura proletarias deveriam ser criadas pelas proprias massas trabalhadoras, refletindo suas
experiéncias, lutas e aspira¢des. Configurando-se em instrumentos de transformacéo social para uma
nova sociedade socialista. Todavia, o Proletkult enfrentou desafios e criticas ao longo de sua existéncia.
Muitos artistas e intelectuais ndo-proletarios também participaram do movimento, o que gerou debates
sobre a natureza da cultura proletaria e sobre quem deveria liderar a produgéo cultural. O movimento
foi gradualmente enfraquecido e, no inicio dos anos 1930, sob a lideranca de Joseph Stalin, foi
completamente desmantelado. A cultura e a arte soviéticas passaram a ser mais rigidamente
controladas pelo Estado, com a adocao do realismo socialista como a Unica forma permitida de
expressao artistica” (Mally, 1990, p.5, tradugao nossa).

117 Smena. Em russo, é representada pela palavra “cmena” (pronuncia-se “smena”), que pode ser
traduzida para o portugués como “turno” ou “revezamento”.



99

ferramenta para construir uma sociedade socialista, a0 mesmo tempo em que
buscavam consolidar seu poder e eliminar os opositores politicos.

Os lideres bolchevigues defendiam a ideia de uma educacéao laica, baseada
nos principios marxista-leninistas. Isso significava a rejeicdo do ensino religioso, que
teve como consequéncia uma série de atritos com grupos religiosos e instituicdes
ligadas a Igreja Ortodoxa Russa, dado que o Estado procurava substituir a influéncia
da religido na sociedade pela doutrinacdo comunista nas escolas e universidades
(Kostikova, 2000).

Um outro entrave era o de que havia na Russia pré-revolucionaria um alto
indice de analfabetismo. Os esfor¢os para democratizar a educacdo apés a Revolucao
(1917) exigiram mais recursos logisticos e financeiros. A expansdo do sistema
educacional e a formacdo de professores em larga escala enfrentaram obstaculos
devido a problemas financeiros e falta de infraestrutura suficiente.

Além disso, a maioria dos pensadores e professores havia sido educada antes
da Revolucao (1917). Eles tinham diferentes opinides sobre o papel da educacao na
nova sociedade Soviética. Alguns eram a favor de uma educacao mais académica e
liberal, enquanto outros eram a favor de uma educacéao mais focada na producao e
no trabalho. Tais discrepancias causaram tenséo e disputas sobre os objetivos da
educacdo do pais. Além disso, a introducdo de novos conteudos curriculares,
principalmente os relacionados a Educacao Politica, provocou polémica. Disciplinas
tradicionais, como Literatura e Histéria, foram alteradas para se adequar a ideologia
comunista, o que levou a descontentamento e disputas sobre qual seria a melhor
maneira de ensinar (Fitzpatrick, 2002).

E ainda havia outro complicador, que era a divisao existente entre aqueles que
defendiam a descentralizacdo da educacao, que para eles permitiria uma educacao
mais adaptada as necessidades locais, e aqueles que se opunham a esta ideia por
crerem que a centralizacdo seria necessaria, como forma de garantir a uniformidade

ideoldgica e a formagédo de uma sociedade socialista coesa.
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6.1 ESCOLA DO TRABALHO

A “Escola do Trabalho” (em russo: “mpydoeasi wkona”, |lé-se “trudovaya
shkola”), também conhecida como Escola Politécnica, surgiu na RuUssia apos a
Revolucao de outubro de 1917. A criagéo dessa forma de ensino foi influenciada pela
visdo marxista de educacéao e pelos ideais de uma sociedade socialista sem classes
(Zajda, 1980).

O conceito da Escola do Trabalho foi baseado nas ideias marxistas sobre a
diviséo do trabalho e a formag&o da sociedade comunista. Marx e Engels acreditavam
que a divisdo rigida do trabalho, onde as pessoas se especializam em tarefas
especificas e mondtonas, era uma caracteristica desumanizadora do sistema
capitalista. Eles esperavam que, apds a Revolucao proletéria e a instauracdo de uma
sociedade socialista ou comunista, a divisdo do trabalho desapareceria gradualmente
e as pessoas seriam educadas de forma mais ampla e diversificada.

Com base nesse entendimento, a Escola do Trabalho foi concebida como um
tipo de educacao que proporcionou aos alunos uma variedade de habilidades praticas,
em vez de uma educacdo puramente académica. A ideia era permitir que o0s jovens
adquirissem conhecimentos em diferentes campos de trabalho e producéao,
capacitando-os a se tornarem cidadaos polivalentes e conscientes, prontos para
contribuir em varias areas da economia.

A chegada dos bolcheviques foi uma tentativa de abertura para novos caminhos
e programas educacionais, resultados de discussdes frequentemente contraditérias.
Seria uma tentativa de reparar “dividas” do passado mediante deliberagdes
influenciadas por uma nova ideologia oriunda do Ocidente? O que estava destinado a
acontecer com a educacao? Surgiria um novo sistema educacional soviético, com
metas e diretrizes praticas, cuidadosamente planejado pelo Estado? Os “novos”
principios pds-revolucionarios levantaram as prioridades do sistema educacional da
Russia Soviética, levando em consideracdo as mudancgas ocorridas na sociedade?
Além disso, seria possivel para esse novo modelo construir uma nova sociedade,
eliminando tudo o que fosse proveniente dos ideais pré-revolucionarios?

A Educacdo Soviética comecou a ser engendrada de maneira agil, com a
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criacdo do Comissariado do Povo para a Educacdo (Narkompros)!*8, liderado pelo
presidente do conselho Lenin e pelo entdo filésofo marxista e critico literario,
Lunacharsky (1987-1933), designado como o primeiro Comissario do Povo para

Educacao em 26 de outubro de 1917, como descrito no decreto:

O Congresso Soviético dos Deputados Operéarios, Soldados e
Camponeses da Russia decidiram: Estabelecer para a administracéo
do pais, até a convocacao da Assembleia Constituinte, um Governo
Provisorio de Trabalhadores e Camponeses, que serd chamado de
Conselho de Comissarios do Povo. Atualmente, o Conselho dos
Comissarios do Povo é composto pelas seguintes pessoas: Vladimir
Ulyanov (Lénin), Presidente do Conselho. Comissério do Povo para a
Educacado do Povo - A. V. Lunacharsky (Abakumov et al., 1974, p.7,
traducdo nossa).!!®

A partir de entdo, a Educacao Soviética comecou a ser reestruturada, em 9 de
novembro de 1917, a partir da criacdo da Comissao Estatal de Educacéo — Decretado
pelo Comité Executivo Central de toda a Unido determinou:

Até a Assembleia Constituinte, a Comisséo Estatal para a Educagéo
Publica, da qual o Comissério do Povo é o representante e executor,
€ encarregada da Administracdo Geral da Educacdo Publica, na
medida em que ela continua sendo responsabilidade do poder central
do Estado. Todas as fungdes anteriormente desempenhadas pelo
Ministro da Educacéo Publica e seus camaradas sdo confiadas, de
acordo com a decisdo do Conselho dos Comisséarios do Povo e a
ordem geral estabelecida pelo Congresso dos Sovietes, a Comissao
de Educacéo Publica. A Comisséo de Educagdo é responsavel em
todas as suas acOes perante o Comité Executivo dos Sovietes dos
Deputados Operarios, Soldados e Camponeses (Abakumov et al.,
1974, p.9; 10, traducdo nossa).!?°

118 \Ver anexo B e C. Primeiro discurso de A.V. Lunacharsky: posse como Comissario do Povo para a
Educacdo em 29 de outubro de 1917 e, o Decreto de 26 de outubro de 1917, estabelecimento do
Comissariado do Povo para a Educacédo, bem como a nomeacao de A.V. Lunacharsky como comissario
do povo.

119 “Bcepoccutickuli cbe30 Cosemos paboyux, c€ondamckux U KpecmbsHCKUX Oernymamos
nocmaHosnsem: Obpaszoeampb 0rs yripaeneHusi cmpaHol, eripedb 00 co3bigea YdypedumeribHo20
cobpaHusi, BpemeHHoe Pabouee u KpecmbsiHcKoe rnipasumernscmeo, komopoe 6ydem umeHo8ambCs
Cosemom HapoOHbix Komuccapos. B Hacmoswul momeHm Cosem HapodHbix Komuccapos
cocmasrnisemcs u3 crnedyrwux nuy: lNpedcedamens Cosema — Bnadumup YnbsiHog (JleHuH).
HapodHhbili komuccap HapoOHoz0 npocsewjeHusi — A. B. JlyHaqyapckul” (AbakymoB u 0p., 1974, c.7).

120 “flenjo obwezo pykogodcmea HapOOHbIM MPOCBEU,EHUEM, MOCKOMbKY makogoe ocmaemcs 3a
ueHmparsnbHoU 2ocydapcmeeHHOUl eracmelo, nopydyaemcsi, enpedb 00 YdypedumesibHO20 cobpaHus,
locydapcmeeHHOU Komuccuu Mo HapoOHOMY rpoceeweHuro, npedcmasumernemM U UCHOHUMENem
Komopol siensiemcsi HapOOHbIU Komuccap. Bce @yHKUuuu, ebInonHsaeuwuecss rnpexoe MUHUCMPOM
HapodHO20 rpOCBeWEeHUsT U €20 mosapuwjamu, 603/1a2armcs, coanacHo peweHutro Coesema
HapodHbix Komuccapos u obwemy nopsidky, ycmaHoerneHHomy cbeszdom Coeemos, Ha Komuccuro o
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A divisdo da administracdo czarista regional foi extinta. Os Narkompros
nacionalizaram as instituicdes educacionais e apresentaram o controverso decreto de
20 de janeiro de 1918 que tratou da separacao da Igreja do Estado e a escola da Igreja
(Zadja,1980). A afirmacéao “A Igreja € separada do Estado e a Escola é separada da
Igreja” era uma das determinantes do item 1 e 9 do decreto de 20 de janeiro de 1918.
Dentre outras deliberacdes, a proibicdo do ensino de crencgas religiosas em todos 0s
estabelecimentos de ensino estatais e publicos, bem como privados, onde fosse
ensinado disciplinas do ensino geral. Todavia, os cidaddos poderiam ensinar e
aprender religido em particular. Outra resolucgéo, item 12, foi a perda da propriedade
particular por parte da sociedade eclesiastica e religiosa, visto que ndo possuiam
personalidade juridica (Abakumov et al.,1974).

Diante das circunstancias, os revolucionarios nao estariam presumindo que as
religides tradicionais seriam concorrentes a serem eliminadas? E como consequéncia,
as leis contra a Igreja foram se instituindo rapidamente. Em dezembro de 1917, houve
a transferéncia das instituicdes educacionais eclesiasticas para o departamento de
educacdo, e as escolas para formacdo de sacerdotes tornaram-se instituicdes de

ensino geral.

Sobre a transferéncia do Negocio de Criacdo e Educacdo do
Departamento Eclesiastico para o Comissariado do Povo para a
Educacéo.

11 de dezembro de 1917.

Em vista da ambiguidade da resolugdo dos ministérios anteriores
sobre a transferéncia das escolas eclesidsticas paroquiais para a
jurisdicdo do Ministério da Educacéo Publica, conforme evidenciado
pelos numerosos pedidos de esclarecimento das localidades, o
Comissariado para a Educacdo Publica (antigo Ministério da
Educacdo Publica), depois de reconsiderar a questdo, decidiu:
transferir os assuntos de criagcéo e educacgao do departamento clerical
para a jurisdicdo do Comissariado para a Educacéo Publica. Todas as
escolas paroquiais da igreja (primarias de uma e duas classes),
seminarios de professores, faculdades e seminérios teoldgicos,
escolas diocesanas femininas, escolas missionarias, academias e
todas as outras escolas e instituicdes do departamento clerical, com
varios nomes, com seus funcionarios, dotacdes, bens moveis e
imoveis, ou seja, criacbes, superintendentes e outros bens, estdo
sujeitos a transferéncia. Isto é, edificios, dependéncias, o terreno sob
os edificios e o0s terrenos necessarios para as escolas, as
propriedades (se houver), as bibliotecas e todos os tipos de auxilios,

HapodHoMy obpa3osaHuro. Komuccusi Mo npoceewieHUr0 0meemcmeeHHa 80 8Cex ceoux Oelicmeusix
neped MWcnonHumenbHbiM Komumemom Cosemoe paboyux, condamckux U KPeCmbSIHCKUX
dennymamos” (AbakymoB u 0p., 1974, c.9; 10).
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valores, capitais e titulos e os juros sobre eles, e tudo o que foi
destinado as escolas e instituicdes mencionadas acima. A questao das
igrejas ligadas a essas instituicdes sera resolvida em conexdo com o
decreto sobre a separagcdo da Igreja e do Estado. Presidente do
Conselho de Comissérios do Povo V. Ulyanov (Lénin) Secretario do
Conselho de Comissarios do Povo N. Gorbunov Comissario do Povo
A. V. Lunacharsky (Abakumov et al.,1974, p.12, tradugdo nossa).?!

O desenvolvimento das bases para a construgdo desse novo sistema de
Educacao Publica seria questionavel e, ou produto de um “apelo a populagéao”, emitido
pelo Comissariado do Povo para a Educagéao?

Desde que assumiram o poder, os lideres comunistas atuaram de maneira
decisiva no campo da educacdo. A partir de 1918, os decretos soviéticos promoveram
mudancas na escola pré-revolucionaria, sendo a escola separada da Igreja e o ensino
de teologia proibido, a educacao mista para meninos e meninas foi introduzida e a
educacao se tornou universal e obrigatoria, embora com algumas excecoes.

Realizando reformas, o novo governo buscou se desvencilhar da antiga escola.
De um lado, para viabilizar a industrializacdo acelerada do pais, era necessario
proporcionar aos cidadaos uma Educacdo Secundaria e profissional igualitaria. Por
outro lado, apds ter estabelecido um Sistema Educacional Unificado, desde o jardim
da infancia até a universidade, era crucial moldar um novo Homem Soviético
(Abakumov et al., 1974).

O decreto de 23 de fevereiro de 1918 transferiu o controle de todos os

121 “O nepedayve dena socriumarusi U obpa3osaHusi u3 0yxoe8Ho20 sedomMcmea 8 sedeHuUe HapoOHO20
Komuccapuama o npoceewjeHuro.11 Oekabpss 1917 e. Beudy HesicHOCMuU MOCMaHOBIEHUS
npedbidywux MuHUCmepcme o nepexode UEepPKOBHOMPUXOOCKUX wkon 8 sedeHue MuHucmepcmsa
HapoOHO20 MpoceeweHUss, O 4YeM ceudemeslbCmeytom MHO204UCIEHHbIE 3asiefieHusi ¢ Mecm O
pasbsicHeHuu, Komuccapuam o HapoOHOMY ripoceeweHuo (bbisw. MuHucmepcmeo HapoOHO20
rpoceeweHusi), nepecMompes 80rpoc, rnocmaHosus: rnepedamep U3 Oyxo08HO20 gedomcmea Oena
gocriumaHuss U obpasosaHuss gedeHuro Komuccapuama HapodHo20 rnpocseweHus. [lepedaye
rnodnexam 6ce UEepKosHO rpuxodckue (HavalbHble OOHOKMaccHble, OB8YXKMacCHble) WKOSIbI,
yqyumersibcKue ceMuHapuu, Oyx0o8Hble y4qunuuja U CeMUHapuU, XEeHCKUe ernapxuarbHble y4unuua,
MUCCUOHEPCKUEe WKOJbI, akadeMuu U 8ce Opyaue, Hocsauue pasuyHble Ha3eaHUusl, HU3wWue, cpedHue u
8bICLUUE WKOJIbI U yupexdeHust Oyxo8HO20 sedoMcmea, Co Wimamamu, accueHo8aHUsIMU, O8LXKUMLIMU
u Hed8UXUMbIMU uMywiecmeamu, m. e. Co30aHusMu, Ha08OPHbLIMU MOCMPOUKaMuU, C 3eMefbHbIMU
yyacmkamu nod 30aHusimu U HeobxoOumbiMu Onsi WKOM 3eMiaMu, ¢ ycadbbamu (ecriu makoebie
oKaxxymcsi), ¢ bubnuomekamu U 8CsIKO20 poda rnocobusimu, UeHHOCMSMU, Kanumasnamu U UYeHHbIMU
b6ymazamu u rpoueHmamu ¢ HUX U Co 8CEM meM, Ymo rnpedHas3Ha4yanoch 01151 8bILIEO3HAYEHHbIX WKOJT
u y4ypexoeHul. Boripoc o yepkeax rpu amux yupexoeHusix bydem pa3peuweH 8 cesisu ¢ 0ekpemom ob
omdeneHuu uepksu om 2ocydapcmea. lNpedcedamens Cosema HapodHbix Komuccapos Br. YnbsiHo8
(fleHuH) Cexkpemapb Cosema HapodHbix Komuccapos H. opbyHoe HapoOdHbil komuccap A. B.
JlynHadapckul” (AbakymoB u 0p.,1974, p.12).
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estabelecimentos educacionais, inclusive as escolas paroquiais, para as maos da
Narkompros. Ja o decreto de 30 de maio, disposicdo geral sobre a Escola Unica do
Trabalho, foi responsavel por estabelecer uma natureza monolitica da Educacéo

Soviética.

Pela primeira vez, a Educacao pré-escolar, priméaria, secundaria e
superior se tornaram um todo organico e secular, administrado por um
Gnico ministério. No primeiro Congresso Russo de professores-
internacionalistas (25 de agosto a 4 de setembro de 1918), Lenin
sugeriu um sistema escolar uniforme em toda a Republica, consistindo
em dois niveis - cinco anos para a escola primaria e quatro anos para
a escola secundéaria (Zajda,1980, p.10, tradugdo nossa).

Essa unificacdo da educacdo foi uma mudanca significativa em relacdo ao
sistema educacional anterior, que tinha a sua fundacdo em distintas instituicdes e
padrdes educacionais. Ao criar um sistema unificado, o governo soviético tinha como
objetivo democratizar a educacao, tornando-a mais acessivel a todos os cidaddos e
extinguindo as diferencas educacionais baseadas em origens sociais e econémicas.

A educacéo passou a ser vista como um elemento essencial para a formacao
de cidad&os conscientes da construcdo de uma sociedade comunista. Nesse sentido
pode-se questionar se a reforma educacional realmente refletiu uma ideologia
comunista de igualdade social, na qual a sociedade desempenha um papel
fundamental na formacao de trabalhadores e lideres.

O foco do ensino foi colocado em disciplinas de Educacao Fisica e Estética. A
educacdo precisava dar énfase a individualidade das pessoas. Principios como
respeito, inspiracéo e amabilidade deveriam fazer parte no tratamento dos professores
em relacdo aos seus alunos. O aprimoramento do respeito proprio, da dignidade, da
iniciativa e da moral era mais relevante do que o proprio aprendizado. Os castigos
foram abolidos, e os alunos eram estimulados a estudar habilidades manuais e de
trabalho, muitas vezes sacrificando sua educagéo formal (Zajda,1980).

Os meétodos de ensino envolviam excursdes, caminhadas, esbocos e
modelagem. Um principio importante era o da autonomia: as criancas deveriam
enriquecer sua propria experiéncia. As turmas, antecipadamente organizadas por
idade, passavam a ser agrupadas de acordo com o nivel de formacao. Os alunos,
especialmente em escolas exemplares e internatos, tinham direito a autogestéo e a

criacao de conselhos escolares. Sem a aprovacéo do conselho, por exemplo, néo era
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possivel punir um aluno infrator. Esse nivel de liberdade para as criancas, de acordo
com os padrdes pré-revolucionarios da escola (ou seja, a maioria dos professores
vieram dessa época da URSS), era comparavel a completa anarquia. As tarefas de
casa e os exames do trabalho escolar foram cancelados. Além disso, os professores
tinham que levar em conta as caracteristicas regionais ao buscar material educacional
(Zajda,1980).

A “Declaracao” politica educacional adotada pela Unido Soviética foi uma
medida radical e audaciosa para o sistema educacional da época, que tinha como
objetivo modificar o sistema de ensino, abandonando vérias acdes tradicionais por
uma abordagem mais voltada para o trabalho e a pratica. O governo soviético
acreditava que uma educacdo voltada para o trabalho e o desenvolvimento de
habilidades praticas eram necessarias para a construcdo de uma sociedade socialista
sem classes, na qual todos os cidadaos contribuissem para o bem comum por meio
de seu trabalho e habilidades.

No sétimo congresso do partido comunista russo em 1919, o lider Lenin
apresentou uma declaracdo politica que refletia os principios e metas do governo
soviético em relacdo ao sistema educacional, no qual delineou as seguintes
prerrogativas:

Acesso universal a educacgdo, educacdo gratuita e obrigatdria para todas as
criancas, a idealizacéo de que todas as pessoas tivessem oportunidades educacionais
igualitarias como:

i. Integracdo da educacao ao trabalho: Entendia-se que os estudantes deveriam
estar envolvidos em atividades produtivas, bem como aprender habilidades tedricas.

ii. Educacdo politécnica: Formacdo abrangente que envolvesse atividades
praticas e tedricas pertinentes para a agricultura e para a industria.

iii. Consciéncia coletiva e comunista: A educacao deveria estimular o espirito
coletivo e comunista, aprimorando valores como solidariedade, cooperacdo e
igualdade.

iv. Combate ao analfabetismo: A necessidade de erradicar o analfabetismo na
sociedade Soviética. A proposta surgiu por meio do programa “Likbez” (em russo:
“flukbes”, que se traduz para o portugués como “erradicagao” ou “liquidagao”),
abreviagdo de “Likvidatsiya bezgramotnosti” (em russo: “Jlukeudayus
b6esepamomHocmu”, significando erradicagdo do analfabetismo), referindo-se ao

programa educacional para a eliminacéo do analfabetismo).
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v. Educacéo politica e ideologica: A declaracéo defendia a relevancia de educar
cidaddos com ideais marxista-leninistas e comunistas (Abakumov et al.,1974; Zajda,
1980).

Essa declaracdo politica sobre a educagcdo conseguiu realmente incutir nos
cidadaos os principios do comunismo, uma forma de moldar uma nova sociedade
socialista? Em que medida, as politicas educacionais sugeridas nessa declaracéo
foram relevantes na transformacéo do sistema educacional, bem como na sua criacéo,
orientando a sociedade em uma direcao politica e pratica durante os primeiros anos
do regime comunista?

Parece ser plausivel entender que a implementacdo de politicas educacionais
abrangentes e acfes especificas para combater o analfabetismo foram essenciais
para a melhoria da educacao e da alfabetizacdo na Unido Soviética durante aquele
periodo.

O decreto ainda estabeleceu o ensino gratuito e obrigatério para todos entre as
idades de 8 e 17 anos, a criacao de estabelecimentos pré-escolares, a coeducacao e
etc. O analfabetismo era 66% em 1916, com mais de 2,5 milhdes de criancas
abandonadas pelo pais. O decreto "Sobre a liquidacéo do analfabetismo na populagéo
da RSFSR", de 26 de dezembro de 1919, garantiu aos individuos entre as idades de
8 e 50 anos a obrigatoriedade de aprender a ler e a escrever em russo ou na lingua
materna. “Em 1930, o analfabetismo era de 38%, cerca da metade do registrado em
1916. A luta contra o analfabetismo levada a cabo pela Unido Soviética entre 1919 e
1939 foi, ao que tudo indica, muito bem-sucedida” (Zajda, 1980, p.10; 11, traducao
nossa).

Em 1920, a politica da Russia ndo era muito estavel, ao contrario da vida
cultural. Os seguidores dos ideais da classe proletaria e do realismo socialista ndo
tinham influéncia para impor seus ideais educacionais, notadamente, nas Artes e na

Literatura.

A vida intelectual na Russia era relativamente livre, mas o pensamento
educativo ainda estava por consolidar. Muitos pedagogos,
particularmente aqueles que n&o eram apoiantes convictos da
Pedagogia marxista, aproveitaram a oportunidade para adotar teorias
educativas do Ocidente, incluindo o plano de escolarizacéo Dalton??,

122 Plano Dalton. “Método de ensino americano pelo qual as criangas trabalhavam individualmente em
projetos usando os professores como consultores, foi altamente considerado pelo departamento de
Educacgdo de Leningrado na década de 1920, embora os metodologistas do Narkompros central
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o método de projetos'® e os pensamentos de John Dewey. Em 1934,
exerciam pouca influéncia na Pedagogia Soviética (Zajda, 1980, p.14,
traducdo nossa).

Naquele periodo havia uma atmosfera de exploragdo e experimentagdo no
campo da educacdo. Havia varias teorias educativas que estavam sendo
consideradas e incorporadas, inclusive por aqueles que eram adeptos da Pedagogia
marxista que estava sendo difundida pelo governo soviético.

Depois do 17° congresso do partido, com o sistema consolidado, tudo ficou sob

um controle rigido.

O Partido comecgou a reivindicar a omnisciéncia em todos os assuntos.
O principio do realismo socialista’?* foi adotado pelo Primeiro
Congresso da Unido dos Escritores Soviéticos. A educagdo deveria
ser 0 engenheiro da alma humana e servir as necessidades do Partido
(Zajda, 1980, p.14, traducdo nossa).

Ou seja, o partido comunista comecou a reivindicar um posicionamento de total
conhecimento (omnisciéncia) em todos os assuntos, acreditando que detinha a Unica
verdade em todos os aspectos da vida politica, social e cultural. Nessa légica, a
educacdo nao teria sido concebida como uma ferramenta para controlar o
pensamento das pessoas com o intuito de garantir a lealdade ao regime socialista?

A escola deveria desempenhar um papel de lideranca nos principios do
comunismo e promover a influéncia do proletariado sobre a classe trabalhadora, com
0 objetivo de criar uma geracdo capaz de estabelecer o comunismo (Zajda, 1980).
Isso reflete a ideia de que a educacao deveria fortalecer a consciéncia de classe entre
os trabalhadores, instruindo-os e entender sua posicao na sociedade. Esse principio
visava ndo apenas unir os trabalhadores em torno da causa comunista, mas também
fortalecer a solidariedade entre os pares. Além disso, incluiria ndo apenas a

transmissdo de conhecimentos, mas também a moldagem de valores e

achassem que ele enfatizava demais o individuo em detrimento do grupo” (Fitzpatrick, 2002, p.260,
traducdo nossa).

123 Método de projetos. Conceito pedagdgico que surgiu da abordagem progressista da Educacéo,
caracterizado por projetos praticos nos quais o conhecimento é aplicado em situagdes reais do mundo
(Fitzpatrick, 2002).

124 Realismo socialista. Movimento artistico e literario imposto pelo Governo Soviético, que demandava
que todas as expressdes artisticas e literarias se alinhassem ao Partido Comunista e funcionassem
como uma ferramenta de disseminacao ideoldgica e educacional (Zajda, 1980).
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comportamentos para gue estivessem em consonancia com a visdo comunista.

Manacorda (2019) nos da uma indicagcdo, afirmando que Lenin relevou as
estruturas burguesas na educacéo. No entanto, compreendia que o conhecimento era
0 acumulo da humanidade, opondo-se que a politica proletaria e do Partido fosse
independente.

No | Congresso Pan-russo do Proletkult em outubro de 1920, referindo-se a
Gramsci, Manacorda alegou que Lenin ndo concordaria em separar a politica da
cultura, afirmando que “ignorando toda ansia abstrata de destruicédo, seja proletaria”
(Manacorda, 2019, p.47).

Esses ideais, presentes no imaginario, poderiam ser concebidos por meio da
imprensa do partido. No ideal de Lenin, ndo é possivel tornar-se comunista sem a
apropriacdo do conhecimento humano acumulado; a escola ndo ensinara, e a tarefa
educativa originar-se-a4 por outros meios, envolvendo “os elementos que possuem
valor eterno”, aqueles saberes transmitidos ao longo dos tempos (Manacorda, 2019,
p.48).

Em suma, no governo Lenin foram colocadas em pratica uma série de acoes
relativas a praxis materialista, por meio de decretos e congressos que ocorreram entre
1917 e 1918, que contribuiram para o desenvolvimento do Estado Soviético.
Destacam-se a introducédo da educacéo secular como meio de separar a Igreja do
Estado e a reforma da ortografia russa, visando a simplificacdo do aprendizado.

No “Primeiro Congresso de Toda a Russia” realizado em setembro de 1918,
discutiu-se a escola monolitica que, logo em seguida, foi implementada,
compreendendo cinco anos de Educacdo Primaria e quatro anos de Educacéo
Secundaria. Esse modelo simplificou o sistema educacional. Além disso, o decreto da
Escola Unica do Trabalho estabeleceu o inicio da educacéo relacionada a Escola do

Trabalho logo apos a Revolucao Bolchevique.

O decreto de agosto sobre as escolas do trabalho é, claramente, a
reforma educacional mais significativa na Russia imediatamente apos
a Revolugdo. Comumente conhecido como a "Declaracdo sobre a
Escola Unica do Trabalho” (Deklaratsiya o Yedinoy Trudovoy
Shkole)'®, este documento anunciava os novos principios politicos e
educacionais ideais da Escola Soviética (Zajda, 1980, p.16, traducéo
nossa).

125 Em russo: “feknapayusi o EQuHol Tpydoeoli LLkone”.
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Essas acOes intentavam trazer a concepc¢do materialista e ideoldgica para a
esfera da educacdo. A separacao da Igreja do Estado permitiu que a ideologia
comunista fosse integrada ao sistema educacional, ao converter a escrita russa num
modo mais acessivel de escrita, visando facilitar a alfabetizacdo. Com a educacao
monolitica, a educac¢édo mais igualitaria. Com a Escola do Trabalho, objetivou-se criar
um modelo de ensino que preparasse os trabalhadores para atuarem em diversos
setores da economia.

Entre outras resolucdes acolhidas, no oitavo congresso do partido comunista

em 1919, estavam,

[...] a educagéo geral e politécnica gratuita e obrigatéria para todas as
criangas de ambos os sexos entre 8 e 17 anos, o estabelecimento de
instituicdes pré-escolares, a implementacao dos principios da escola
do trabalho monolitico, fornecida aos alunos alimentagéo, roupas,
calcados e equipamentos educacionais com recursos do Estado, e 0
treinamento dos novos quadros de educadores, os quais eram
comunistas [...] (Zajda, 1980, p.16, tradugéo nossa).

O governo soviético se esforcou para fornecer aos alunos as condicfes
necessarias a melhoria do estudo, garantindo que as limitacbes materiais nao
impediriam o acesso a educacao.

A educacdo pré-escolar de 1917, em sua declaracdo, afirmava que toda a
Educacao Publica de criancas deveria iniciar nos primeiros anos de vida, bem como
deveriam estar interligadas organicamente ao sistema educacional. Com isso, a
educacao pré-escolar proporcionou o ensino da moralidade comunista as criancas,
elevando o padrdo educacional dos primeiros anos. Outra acado do governo leninista
foi a criacdo de lares para criancgas; cerca de 2 milhdes de criancas vagavam pelo
campo antes da Revolucdo de 1917. Apoés a criacdo dos lares, em 1921, cerca de
260.000 criangas foram cuidadas e educadas em 5.000 lares. No ano de 1922, esse
montante aumentou para 415.000 criancas em 8000 lares (Zajda,1980).

Em 1921, cerca de 5 milhBes de pessoas foram alfabetizadas, e 0 nUmero de
escolas secundarias cresceu em 1920. Em 1914, nos vilarejos haviam 72 escolas; em
1920, eram 2.144 escolas. As faculdades secundarias de 4 anos, fundadas em 1919,
foram abertas a todos os trabalhadores e camponeses (Zajda,1980).

A logica para as acdes e principios mencionados eram parte essencial da

construcdo do sistema educacional da Unido Soviética, com objetivo de moldar
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cidadaos conscientes e comprometidos com os valores daquela sociedade.

A moral comunista deveria ter como base a disciplina consciente, sendo o pilar
da moral comunista a consolidacdo do comunismo (Zadja, 1980).

A consolidacdo do comunismo requer adeséo consciente dos cidadaos quanto
aos seus principios e objetivos, bem como a moral comunista se baseia no
entendimento de que os individuos devem agir, na praxis materialista, em prol da
sociedade em detrimento dos interesses individuais. O principio basico do sistema
educacional soviético foi introduzido em 1918, e as primeiras alteracdes no curriculo

ocorreram em 1920, quando foi publicado um curriculo de 9 anos pela Narkompros.

As reformas curriculares foram de grande magnitude, pois as ciéncias
incluidas foram enfatizadas, e as novas disciplinas incluidas no
curriculo escolar foram quimica, biologia, astronomia, meteorologia e
estudos sociais (Zajda, 1980, p.18, tradugéo nossa).

Essas reformas curriculares tinham um importante e abrangente papel para a
educacao, pois enfatizavam tanto a formacéao cientifica quanto a cultural dos alunos.
Ao fornecer uma base soélida nas ciéncias, a educacao tinha como mérito preparar 0s
cidadaos soviéticos para enfrentar os desafios tecnolégicos do pais. O curriculo de
nove anos para escolas primarias e secundarias apresentava a busca cultural e

tecnoldgica para a emancipacdo do Homem Soviético.

[..] a escola de gramatica czarista enfatizava a educagao classica. Trés
idiomas; o latim, o alemé&o e o francés; eram ensinados. O curriculo de
1920 mostra que apenas um idioma moderno, com duas sessdes de
aula por semana (bastante insuficientes), era ensinado. A escola de
gramética também ofereceu filosofia, direito e estudos biblicos, que
foram omitidos do curriculo soviético. Tanto a filosofia quanto os
estudos biblicos foram retirados do novo curriculo, pois representavam
uma ameaca potencial para uma nova ideologia, e este ultimo, em
particular, entrou em conflito com o ateismo cientifico. No entanto, os
estudos juridicos foram absorvidos por um programa modificado de
estudos sociais (ensinado em todas as séries e aumentado
progressivamente para 6 horas semanais nos dois Ultimos anos de
escolaridade), que também incluiu um estudo detalhado do marxismo,
materialismo dialético e histéria do Partido Comunista (Zajda, 1980,
p.19, traducdo nossa).

As mudangas no curriculo refletiam a nova ideologia politica, com énfase em
disciplinas consideradas relevantes e a excluséo de outras, tidas como incompativeis

com a visao ateista e cientifica do regime.
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No final de 1920, o pais havia passado por um periodo muito conturbado: a
Guerra Civil (1917-1922) havia terminado. A fome surgiu na regidao do Volga e a falta
de moradia se proliferaram. Lenin foi obrigado a abandonar seu socialismo militante

por uma politica econdmica burguesa (NEP).

A NEP foi um compromisso drastico. O comércio e a propriedade
privada foram novamente permitidos. Fabricantes privados em
pequena escala, pequenos artesaos e, com eles, 0s gostos pequenos-
burgueses estavam sendo tolerados. Os camponeses foram
autorizados a vender seus produtos. Um campesinato independente e
0 comércio privado (Zajda, 1980, p.20, tradu¢éo nossa).

Sob a NEP, uma economia foi aberta para o comércio e a propriedade privada,
0 que ocasionou mudancas em relagcdo ao sistema econdmico anterior, que era
fortemente controlado pelo regime soviético. Com a NEP, algumas atividades
econbmicas foram liberadas da intervencdo do Estado Soviético, permitindo a
iniciativa privada e a livre concorréncia.

O campesinato independente e o comércio privado mostram como Lenin teve
de agir sob o regime da NEP, especificamente entre os anos de 1920 e 1927, a

liberdade cultural e social foram comprometidas refletindo-se na educacao,

Os educadores frequentemente se referem aos anos vinte como a era
da experimentacdo. O grau moderado de liberdade experimentado
pelos educadores, pois a censura ainda existia, sem duvida, pode ser
atribuido a fatores econémicos e politicos. A NEP era uma
necessidade, e o Partido estava longe de ser monolitico, sendo
dilacerado por disputas internacionais entre a chamada oposi¢éo de
esquerda, liderada por Trotsky e Zinoviev, e os stalinistas (Zajda,1980,
p.20, traducdo nossa).

Nos anos 20, houve um periodo de liberdade moderada na Unido Soviética. A
politica da NEP era uma demanda apods a Guerra Civil Russa (1917-1922). Além disso,
o partido comunista estava longe de ser monolitico, com facc¢des internas que
competiam entre si e influenciavam as diretrizes educacionais.

Em 1922, Lenin nomeou Stalin como secretario do partido. Apés a morte de
Lenin, Stalin se consolidou no poder. Em 1927, ap0s uma campanha de difamacéo,
Trotsky foi eliminado da politica interna do partido, sendo exilado na Turquia. Entre
1927 e 1928, a NEP comecou a se desintegrar e os politicos moderados foram

retirados. Stalin assumiu o controle do partido e em 1928, Bukharin perdeu a influéncia



112

politica. “As reformas educacionais na Russia ao longo dos anos 20 representaram a
fase final do modernismo, influenciando o pensamento e a cultura” (Zajda, 1980, p.21,
traducdo nossa).

As principais reformas educacionais ocorridas durante a NEP, foram
direcionadas ao curriculo.
Entre os anos de 1921 e 1930, Krupskaya liderou o “Departamento Cientifico e
Pedagdgico de Administragdo Estatal das Escolas” — “Gosudarstvennyy Uchenyy
Sovet (GUS)”, nesse periodo ela se comprometeu a sistematizar a Educacdo no
Ensino Médio, ndo apenas no aspecto curricular, mas um agrupamento de programas
escolares. Foi removida do cargo quando houveram as mudancas administrativas no

governo stalinista.

Em 4 de julho de 1921, o Colegiado do NKP aprovou os regulamentos
da Secado Cientifica e Pedagogica (doravante - SPS) do Conselho
Cientifico do Estado (doravante - SSC), com N.K. Krupskaya nomeada
como sua presidente. No dia seguinte, 5 de julho, a sesséo discutiu
teses sobre a construcdo de escolas. Em particular, foi observado o
seguinte: "O nucleo principal do ensino [...] deve ser o estudo tedrico
e pratico da vida econémica e da constru¢do econdémica de seu pais
[...] Esse estudo deve seguir quatro dire¢cfes: a) estudar as forcas e
riguezas da natureza; b) estudar as formas de impacto sobre essas
riquezas e forcas para usa-las por parte das pessoas; c) estudar o
principal fator de producéo - o homem; d) estudar a organizacao dessa
sociedade. Nesta declaragédo, em sua forma original, foi formulada a
ideia principal de futuros programas integrados (Pomelov, 2018, p. 96,
traducdo nossa).'?®

No final de 1922, foi criado um programa para escolas de primeiro estagio

(elementar), e em 1923, para sete anos completos, chamadas de “esquema GUS"?7,

126 “4 urona 1921 e. konneaueti HKIT 66110 ymeepKOeHO MosioKeHUE O Hay4YHO-neda2o2uyecKkoll cekyuu
(0anee — HINC) eocydapcmeeHHO20 y4eHo20 cogema (danee — 'YC), npedcedamerniem komopozo bbina
HasHavyeHa H. K. Kpynckas. Yxe Ha cnedyrowul deHb, 5 urons, Ha cekyuu obcyxdanucb me3uckl 0
WKOIbHOM cmpoumernscmee. B 4acmHocmu, ommeyvanocs credyroujee: « OCHOBHbIM CMEPXKHEM
npenodasaHus [...] dormkHbl 6bimb meopemuyeckoe U npakmuyeckoe U3ydeHue 3KOHOMUYECKOU KU3HU
U 3KOHOMUYECKO20 cmpoumeribcmea ceoell cmpaHsl [...] 9mo udydeHue OormkHO udmu no Yyemabipem
HarnpaesieHUsIM: a) o HarpaesieHur Uu3lyvyeHusi cun u 6ozamcme rpupoldsbl; 6) Mo HarpaseHuUo
u3y4eHusi criocobos eo3delicmeusi Ha amu 6ozamcmea U Cusbl C UEsIbK UX UCMOMb308aHUs1 CO
CMOPOHAbI ntodel; 8) MO HanpaeseHUK U3y4YeHUs e/1a8HO20 ¢hakmopa rnpou3sodcmea — Yesioeeka; 2) ro
HarpaeJseHUr U3y4eHusi opeaHu3ayuu amoeo obwiecmea. B amot deknapauyuu, 8 ee nepgoHadyaribHOM
sude, bbinia cohopmynuposaHa OCHogHasi udesi byOyu ux KoOMIeKcHbIx npozpamm” (Momenos, 2018, c.
96).

127 GUS, Conselho Cientifico do Estado, cujo equivalente em russo é “I'ocydapcmeeHHbil Y4eHbil
Cosem” (I'YC), |é-se “Gosudarstvennyy Uchenyy Sovet”.
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“cxembl 'YCa” em russo. Em vez de disciplinas individuais, foram introduzidos os
complexos, temas com assuntos distintos interligados por uma especificidade
especifica, uma abordagem interdisciplinar: “O homem e a natureza (Biologia, Fisica,
Quimica, etc); Trabalho; Sociedade (Historia, Geografia, Literatura, Politica, etc)”
(Zadja,1980, p.22, traducao nossa). A concepc¢ao de um curriculo interdisciplinar teria
0 objetivo de romper a lacuna entre a escola e a sociedade?

Em 1927, a Narkompros introduziu um curriculo universal obrigatorio, que
incluia as disciplinas de Ciéncias, Humanidades, Aprendizado para o trabalho, Cultura
fisica e Educacéo estética. Nesse periodo, a sistematizacdo da escola se deu da
seguinte forma: “escola primaria (nivel 1 - quatro anos); escola de sete anos; escola
secundaria (nivel 2 - nove anos); escola de fabrica (sete anos); escola de jovens rurais
(até 1934) e a escola de comércio (escolas vocacionais de quatro anos)”. Em 1929,
foi introduzida a escola de 10 anos, que se tornaria essencial para o regime stalinista.
Além disso, houve outra reforma educacional, com a inser¢cdo do aprendizado
politécnico nas escolas, que foram estruturadas com equipamento de marcenaria e
metalurgia (Zajda, 1980, p.22, traducdo nossa).

Durante a década de 1930, sob o regime stalinista, o sistema educacional foi
regulamentado pelo Estado. O governo centralizou o controle da educacéo e impds
diretrizes rigidas para o curriculo, o método de ensino e a organizacdo. Algumas

regras pré-revolucionarias foram reintroduzidas:

[...] exames formais (nos anos vinte, os exames foram abolidos e a
avaliacdo progressiva baseada em projetos e ensaios foi utilizado),
métodos de ensino formais (conforme prescrito pelo Narkompros),
livros didaticos padronizados para disciplinas principais, curriculo
primario/secundario uniforme e obrigatério, avaliacdo uniforme,
uniformes escolares (0os meninos frequentemente se vestiam como
alunos de uma academia militar, evocando a época czarista),
medalhas de ouro para os melhores alunos que obtiveram a nota
‘excelente' em todas as provas finais externas e disciplina especifica
em sala de aula. A Educacdo Soviética durante os trinta anos
testemunhou a reintroducao de muitos elementos da escolaridade pré-
revolucionaria. Em resumo, foi um retrocesso — de John Dewey para
Nadezhda Krupskaya (Zajda, 1980, p.23, tradu¢céo nossa).

Essa reintroducéo envolveu a valorizacdo de métodos tradicionais de ensino,
a retomada de disciplinas e abordagens educacionais mais convencionais e a
reconstrucdo de um ambiente de ensino autoritario.

Em suma, o governo comunista implementou diversas reformas para a
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educacédo visando garantir o acesso a educacao a todos os cidadaos e a erradicacao
do analfabetismo, em conformidade com os principios socialistas. Nesse periodo, a
educacao deixou de ter ligacdo com a Igreja e os niveis primario e secundario foram
unificados em uma Escola Unica do Trabalho, enfatizando uma educacio
diferenciada. Foram incorporados ao curriculo disciplinas como Ciéncias, Cultura
Fisica e Arte. No entanto, o regime de Stalin ao consolidar seu poder, promoveu uma
nova regulamentacdo do sistema educacional soviético que trazia um controle mais
rigido por parte do Estado, reintroduzindo praticas educacionais do periodo preé-

revolucionario.
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7 CONCLUSAO

Ap6s a Revolucdo de 1917, educadores e revolucionarios bolcheviques
implementaram uma série de reformas no sistema educacional, que tinham como
meta transformar drasticamente o sistema de ensino na Russia. Foram estabelecidas
escolas politécnicas, reconhecidas como escolas do trabalho. Estas escolas possuiam
uma atuacdo pratica que visava integrar 0 ensino teorico a pratica do trabalho. O
objetivo dessas escolas era garantir uma educacdo orientada para a formacao
especializada de trabalhadores em distintas areas, como agricultura, industria e
comercio.

A proposta objetiva desta pesquisa foi a de analisar a influéncia de pensadores
Ocidentais no pensamento de Nadezhda Konstantinovna Krupskaya (1869-1939) e o
papel desta educadora durante a formacédo da Escola do Trabalho em ato continuo a
Revolucdo Russa (1917), possibilitando a investigacdo de algumas das acles e
pensamentos de Krupskaya como educadora e revolucionaria Soviética.

Apresentar parte da biografia de vida de Krupskaya revela que ela foi uma
testemunha durante sua juventude, da desigualdade educacional e social da Russia.
O contexto social durante o declinio da RuUssia czarista e a influéncia exercida sobre
ela por parte de seu pai, Konstantin, parecem ter dado a ela um senso de liberdade e
justica que a direcionou as questfes revolucionarias. Sua dedicacdo aos estudos
favoreceu desde cedo seu ingresso em movimentos politicos e na posterior
idealizagdo de politicas educacionais conjuntamente com os educadores da
Narkompros.

Posteriormente, nota-se nela um interesse intelectual quanto ao estudo das
teorias de Marx e Engels, o que contribuiu para o reconhecimento junto ao “Politburo”
(Comité Central do Partido Comunista da Unido Soviética).

Nota-se ainda, uma lacuna a respeito que como teria ocorrido exatamente a
formacao intelectual de Krupskaya, onde presume-se um nicho de pesquisa
historiogréafica sobre a educadora, o que nao foi evidenciado nesta dissertacao.

Investigar o contexto historico da sociedade educacional pré-revolucdo de
1917, revelou uma sociedade estratificada, dentro de um regime autocratico. A
educacéo era restrita a populacgéo rica, relegando grande parte da populacéo pobre a

jamais ter acesso a instrucdo formal. Este contexto de desigualdade educacional
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gerava descontentamento por parte dos revolucionarios em relacdo ao regime
czarista.

A influéncia do Ocidente sobre a Russia ndo remonta apenas ao periodo pos-
revolucionario, mas ao monarquico. O Império Russo sempre demonstrou interesse
nos elementos e bens culturais do Ocidente, sendo essa influéncia presente desde o
inicio do século XVIII até a Revolugao Bolchevique em 1917.

Durante sua regéncia, o Czar Pedro | viajou para Inglaterra em busca de novos
conhecimentos no campo da ciéncia, tecnologia, cultura e administracdo. Trouxe de
sua passagem pela Europa ocidental, professores de origem alema para lecionar na
Russia.

As viagens de Pedro |, agucaram o interesse sobre o Ocidente pela elite russa.
A chegada de educadores com novas ideias impulsionou o aprimoramento de diversas
areas académicas e teve notavel influéncia na modernizagdo da Russia nos primeiros
vinte e cinco anos do século XVIII.

Durante o século XVIII, o Estado direcionava as questdes religiosas e os alunos
frequentavam escolas seculares controladas pelo Estado, mas com forte presenca da
influéncia da Igreja Ortodoxa Russa, sendo de responsabilidade dos monastérios a
pratica de ensino as criancas.

Em 1885, predominava entre a elite militar da Russia a ideia que o triunfo dos
inimigos sobre o0s russos se dava como consequéncia da superioridade das nacfes
mais desenvolvidas no campo da educacdo. Pedro I, partiihava dessa ideia e
compreendia que uma populacdo qualificada poderia levar a RUssia a competir em pé
de igualdade com as poténcias ocidentais.

No século XIX criou-se a Zemstvos, ponto de partida para o surgimento da
escola popular, situadas em distritos e provincias, com o objetivo educar a populacéo
com atraso educacional. Todavia, o desenvolvimento do marxismo na Russia so
ocorreu na segunda metade do século XIX, sob a influéncia do Partido Operario
Social-Democrata Russo criado por Lenin e pela disseminagédo em diversas camadas
da sociedade russa das ideias de Karl Marx e Friedrich Engels.

Posteriormente, ap0s a chegada dos bolcheviques ao poder, houveram
esforcos para estabelecer um sistema educacional russo sélido sob sua lideranca.

A Escola Soviética teve como base principios que enlevaram a educacao e o
trabalho como fatores essenciais para o aperfeicoamento daquela sociedade. Assim,

investigar a influéncia de pensadores Ocidentais no pensamento de Nadezhda
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Konstantinovna Krupskaya (1869-1939) e o papel desta educadora durante a
formacao da Escola do Trabalho em ato continuo a Revolugédo Russa (1917), revelou-
se um desafio.

O pensamento educacional de Krupskaya, alicercado no marxismo, serviu
como fundamento ideolbgico para a Revolugéo e para a ascensao da Unido Soviética.

Especificamente, em sua obra “Educagdo e Democracia” escrita em 1915 e
publicada em 1917, a educadora revelou que os principios educacionais Marxistas
serviram como inspiracdo para a criacdo da Escola do Trabalho, além de ideias
educacionais ocidentais adquiridas em contatos ou leituras de autores como John
Bellers (1654-1725), Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827) e John Dewey (1859-1959), entre outros.

Krupskaya no prefacio de sua obra “Educacao e Democracia” (1921) descreveu
como associar o trabalho produtivo ao desenvolvimento intelectual, pela causa do
povo e em favor da educacado. Esse pensamento se deu justamente quando a indUstria
utilizava o trabalho infantil em larga escala.

No século XVII, John Bellers se interessou em associar o treinamento do
estudante ao trabalho produtivo. Bellers, identificado por Krupskaya como o primeiro
educador da tradicdo marxista, foi citado em quatro ocasidées na obra “O Capital”.
Apesar disso, nao ha mencao deste autor por qualquer outro americano na historia
mundial. Acredita-se que Krupskaya tomou conhecimento da existéncia de Bellers por
meio do estudo da obra “O Capital”.

Bellers defendia que o bem-estar de um pais dependia do envolvimento de
todos no trabalho, propondo um projeto de transformacao para a sociedade por meio
da insercdo de uma Escola de Trabalho voltada a educacdo da populagdo, em um
ambiente onde ricos e pobres pudessem conviver e trabalhar. Criancas e jovens
deveriam ser educados a partir do principio do trabalho arduo e os ricos deveriam
custear a organizacao dos colégios trabalhistas.

Rousseau acreditava em uma educacao para formagao do Homem, para vida.
Ele defendia a ideia da associacdo do trabalho produtivo ao processo de
aprendizagem do aluno. Krupskaya, ao ler Emilio, concluiu que Rousseau tinha
respeito pelos trabalhadores, deixando um legado em favor da democracia.

Krupskaya teceu uma critica a Pedagogia de Basedow, afirmando que esta era
direcionada as criancgas ricas, oriundas das familias de latifundiarios privilegiados.

Pestalozzi dedicou-se a mostrar como o trabalho produtivo deveria ser
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instituido na Educacgéo Publica. Krupskaya estudou a escola de Neuhof, fundada por
Pestalozzi.

Em 1850, Marx e Engels abordaram o assunto “A democracia Operaria” e
argumentaram que o proprio desenvolvimento da tecnologia criou a demanda por um
trabalhador altamente capacitado, preparado para o trabalho politécnico.

Todos esses autores foram discutidos nas obras de Krupskaya e possivelmente
influenciaram seu pensamento e agdes. Salienta-se ainda que a obra “Democracy and
Education” (1916) de John Dewey e a obra “Educacdo e Democracia de Krupskaya
(1921), possuem semelhangas em suas abordagens.

Entretanto, os ideais de associacao entre o desenvolvimento mental e o fisico
postulados por pensadores no final do século XVIII foram esquecidos, considerando
gue nos primeiros trés quartos do século XIX, a demanda por trabalhadores exigia
uma mao de obra simples e ndo qualificada. Por outro lado, os democratas passaram
a pleitear uma educacgéo integral, com base no amplo desenvolvimento mental, sendo
a capacitacdo voltada para o trabalho fisico.

Crescia ao final do século XIX, o nUmero de escolas de estudo, que ndo eram
direcionadas a aquisicao de um vasto conhecimento por parte dos alunos. Nestas
instituicdes aprendia-se o essencial, ler, escrever e a contar, habilidades Uteis aqueles
gue deveriam ser submissos a seus empregadores.

Com o avanco da tecnologia, a modernizacdo das maquinas e das técnicas de
trabalho ao final do século XIX, a demanda por mao de obra passou a exigir uma maior
qualificacdo do trabalhador. Como consequéncia, a medida que a demanda por
trabalhadores qualificados aumentava, os estados nacionais europeus passaram a
buscar a universalizacdo do ensino técnico, visando a especializa¢ao do trabalhador.

Por seu lado, a sociedade Soviética, entre 1917 e 1929 vivenciou uma
Revolucdo e um importante processo de transformacéo social. A Revolucdo Russa
(1917) culminou na criagdo de um governo socialista liderado pelos bolchevigues,
tendo como objetivo uma sociedade comunista. O pais vivenciou uma Guerra Civil
(1917-1922), que causou forte abalo na economia interna. Como estratégia
econbmica de desenvolvimento, 0 governo soviético adotou politicas de
nacionalizacdo da industria e coletivizacdo da agricultura. Em meio a oposicao da
antiga elite burguesa que conservava parte de seu poder, o governo do novo regime
se esforgcou em consolidar seu poder e reprimir grupos adversarios, o que levou a um

processo de mudancga para uma nova ordem social.
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No campo da educacdo, o novo regime se mostrou comprometido com a
educacado das massas e a alfabetizacdo universal, garantindo o acesso da maioria da
populacao russa, independente de origem social.

A politica educacional adotada pela Narkompros, o comissario responsavel
pela cultura e educagéo, voltada a organizar e democratizar o sistema escolar em
todos os niveis de ensino, incluindo o programa de erradicacdo do analfabetismo, a
chamada “Likbez”, associada a implementacdo da Escola do Trabalho, que tinha
como intuito desenvolver as habilidades praticas e conhecimentos Uteis para a vida e
para o trabalho, deu origem a um sistema educacional que contemplou, ao seu estilo,
0s principios do socialismo, incluindo muitas das demandas educacionais da nova
sociedade Soviética.

Apesar do compromisso de Krupskaya com a educacao, haviam enormes
desafios politicos e sociais a serem superados ao longo da implementacéo da Escola
do Trabalho. A instabilidade politica trazida pela Guerra Civil (1917-1922) era um
empecilho a mais que se associava a natural dificuldade em se implementar reformas
educacionais em um pais de dimensdes continentais.

O fim da a Guerra Civil favoreceu o avan¢co na implantacdo da Escola do
Trabalho, que na perspectiva de Krupskaya, seria um dos elementos fundamentais na
construcdo de uma sociedade igualitaria.

Como resultado dessas acfes praticas e respondendo ao problema de
pesquisa: quais resultados a praxis materialista trouxe para formacao da Escola do
Trabalho e se essa foi influenciada pela ideologia Ocidental depois da Revolucéo de
1917?

O sistema de ensino soviético, especificamente, a Escola do Trabalho, cumpriu
seu papel para praxis marxista, embora algumas ac¢des estivessem condicionadas a
manutengcdo do poder. Discutiu-se sobre a escola monolitica, que logo foi
implementada por meio do decreto da Escola Unica do Trabalho, estabelecendo o
inicio da Escola do Trabalho. Entre as principais praticas destacaram-se, a reducao
do analfabetismo, cerca de 5 milhdes de pessoas foram alfabetizadas em 1920, os
nameros de escolas secundarias se elevaram. Em 1914 nos vilarejos haviam 72
escolas, em 1920, 2.144 escolas. As faculdades secundarias de 4 anos, fundadas em
1919, foram abertas a todos os trabalhadores e camponeses. Houve a criagcado dos

lares, em 1921, cerca de 260.000 criangas foram cuidadas e educadas em 5000 lares.
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No ano de 1922, esse montante aumentou para 415.000 criancas em 8000 lares.*?®

A influéncia ocidental moldou a base da formacdo do cidaddo soviético, e
decisfes estratégicas foram tomadas para a manutencao do poder pelo novo regime,
como a escola monolitica, a partir do decreto da Escola Unica do Trabalho.

A alfabetizacdo foi uma prioridade estatal, persistindo desde o governo
socialista até o inicio da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), considerada pela
Unido Soviética quando da invasao nazista em 1941.

Além de seu foco pedagodgico, a escola também refletiu a heranca do
pensamento americano, enraizada na abordagem da Escola Nova que promovia
métodos ativos de aprendizado, o interesse muatuo, até a década de 1930, fortaleceu
as relacdes entre a Unido Soviética e os Estados Unidos da América.

A mudanca na idade de ingresso no trabalho, refletindo a vitoria dos sindicatos
sobre o Comissariado do Povo para a Educacéo, resultou na criacado de escolas do
trabalho bem estruturadas, que abrangiam setores industriais e rurais, moldando uma
nova intelectualidade. Atividades extracurriculares ganharam relevancia, e decisdes
centrais buscaram equilibrar liberdade e necessidade.

A abordagem da Escola do Trabalho, ancorada em uma intersegao entre
humanismo e trabalho, permeou documentos relacionados a trabalho, empresas e
fazendas. Esse enfoque hibrido caracterizou a Educacao Soviética, enriquecendo o
tecido educacional e cultural do pais.

Em sintese, a influéncia do Ocidente sobre a RUssia, ndo remonta apenas o
periodo poés revolucionario, mas o monarquico, bem como os ideais do Ocidente foram
significativos no pensamento de Krupskaya a respeito da interferéncia e criacao ideais

da Escola do Trabalho para formacdo do Homem Soviético.

128 Quantitativo obtido por meio da obra Zajda (1980).
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MST. Carvalho; Bahia — Tedrica.
Maria Nalva UFRB.
Rodrigues de
Araujo Bogo.

22/03/2016 | “Pedagogia RAMOS, Educagéo, Jose Claudinei Universidade Educacéo;

Socialista”. Marcia Mara trabalho e Lombardi; Estadual de Pedagogia do
infancia: Fabiana de Campinas — Capital; Infancia;
contradicoes, Cassia UNICAMP. Sem Terrinha.
limites e Rodrigues;
possibilidades no Caroline
movimento dos Bahniuk.
trabalhadores
sem-terra.

25/08/2015 | “Educacao NOBRE, Iziane Trabalho, Justino de Universidade Préaxis; Trabalho;

Soviética”. Silvestre préxis e escola: Sousa Junior; Estadual do Escola;
elementos de Clarice Ceard — Consciéncia
uma Zientarski; UECE. Revolucionaria.
formatacéo José Romulo
revolucionaria. Soares.

30/04/2015 | Krupskaya; SILVA, Aline Nadezhda Marta Chaves; Universidade Educacéo;
Krupskaia; Aparecida da Krupskaia: Susana Estadual de Educacéo Infantil;
Nadhezda contribui¢bes Soares Maringa- Formagéo de
Konstantinovna para a Tozetto; UEM. Professores;
Krupskaya; Educacéo Rosangela Teoria Histdrico-
Nadhezda Infantil na Celia Cultural; Ciéncia
Konstantinovna atualidade. Faustino. da Historia.
Krupskaia;

Nadezhda
Konstantinovna
Krupskaia;
Nadezhda
Konstantinovna
Krupskaya.

22/02/2015 | Krupskaya; DIAS, Vagno A Educacéo Paolo Nosella; Universidade Educagéo
Nadhezda Emygdio integrada e a Dermeval Federal de Integrada e Ensino
Konstantinovna Machado profissionalizagéo Saviani; Séo Carlos — profissional;
Krupskaya; no Ensino Médio. Antonio UFSCar. Reforma do Ensino
Nadezhda Joaquim Médio e
Konstantinovna Severino; Luiz Profissionalizante;
Krupskaia; Bezerra Neto; Educacéo
Nadezhda Marisa Bittar. Profissional e
Konstantinovna Tecnol6gica;
Krupskaya. Educacéo

Profissional
Técnica de Nivel
Médio.

20/02/2015 | “Educagao ALMEIDA, A recepgéo e Rosa Lydia Pontificia Makarenko;

Russa”. Paula Josiane circulacdo do Teixeira Universidade Educacéo Russa;
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pensamento Correa; Catolica do Pedagogia
educacional Ricardo Parana — Socialista.
socialista de Tescarolo; PUC.
Makarenko no Sidney
Brasil de 1920 Reinaldo da
a 1960. Silva; Neuza

Bertoni Pinto.

25/03/2014 | Krupskaya; FERREIRA, As Decio Universidade Politicas
Nadhezda Caroline de contribuicdes Azevedo Metodista de Educacionais;
Konstantinovna Melo dos educadores | Margues de Séo Paulo — Sociedade
Krupskaya; bolcheviques Saes; Daniel UMESP. Soviética; Trabalho
Nadhezda na Pansarelli; e Socialismo.
Konstantinovna concretizagao Lucia Pintor
Krupskaia; de politicas Santiso Villas
Nadezhda educacionais Boas.

Konstantinovna na Educacéo
Krupskaia; Soviética.
Konstantinovna;

“Educacéo

Soviética”;

Nadejda;

Nadezhda

Konstantinovna

Krupskaya.

29/08/2013 | Krupskaya; DAMASCENO, A experiéncia Hormindo Universidade Trabalho; Politica;
Nadhezda Livia Silvia da escola Pereira de Federal de Consciéncia;
Konstantinovna Orocilio Martins Souza Junior; Minas Gerais Formagao
Krupskaya; Gongalves e a Antonio de - UFMG. Humana.
Nadhezda formacéo Padua Nunes
Konstantinovna politica de Tomasi;

Krupskaia; trabalhadores Antonio Julio
Nadezhda da construgao de Menezes
Konstantinovna civil. Neto.
Krupskaia;

Nadezhda

Konstantinovna

Krupskaya.

21/08/2013 | Krupskaya; FLANDOLI, O conceito de Inara Barbosa Universidade Vigotski; Cultura;
Nadhezda Beatriz Rosélia | cultura em Le&o; Antonio Federal do Trabalho;
Konstantinovna Gomes Xavier Vigotski e suas Carlos do Mato Grosso Educacéo.
Krupskaya; implicacdes para a Nascimento — UFMS.

Nadhezda educagao e para o Osorio; Maria
Konstantinovna trabalho. da Graca
Krupskaia; Correa
Nadezhda Jacques;
Konstantinovna Sonia da
Krupskaia; Cunha Urt;
“Educacao Alexandra
Soviética”; Ayach
Nadezhda Anache; Bader
Konstantinovna Burihan
Krupskaya. Sawaia.

01/08/2012 | “Escola FAGUNDES; O ensino

Comuna”. Luciele Alves técnico no
MST: o caso do
curso técnico
em
agropecuaria
com habilitagéo
em
agroecologia no
instituto
Educar,
Pontéo/ RS.

01/04/2012 | “Educagéo CUNHA, A Escola Universidade Educacéo
Soviética”; Marcel Lima Soviética no Estadual do Soviética; Escola
“Escola trabalho de Ceara — do Trabalho;
Comuna”. Pistrak: dois UECE. Pistrak.

passos a frente,
um passo
atras?

01/01/2010 | “Educagéo OYAMA, Lenin, educacéo e Universidade

Soviética”. Edison Riuitiro revolucéo na Federal
construcéo da Fluminense —
repUblica dos UFF.
sovietes.

01/02/2009 Nadhezda FREITAS, (o] Inara Barbosa Universidade John Dewey;
Konstantinovna Cezar Ricardo escolanovismo Le&o; Antonio Estadual do Educacéo
Krupskaya; do e a Pedagogia Carlos do Oeste do Soviética;
Nadhezda Socialista na Nascimento Parana — Educacéo Integral,
Konstantinovna Unido Soviética Osorio; Maria UNIOESTE. Educacéo
Krupskaia; no inicio do da Graca Integrada.
Nadezhda século XX e as Correa
Konstantinovna concepcdes de Jacques;




138

Krupskaia; integral e Sonia da

Konstantinovna; integrada. Cunha Urt;

“Educacéo Alexandra

Soviética”; Ayach

Nadezhda Anache; Bader

Konstantinovna Burihan

Krupskaya. Sawaia.

01/06/2007 | “Educagéo FARIA, Tereza O sentido Universidade
Soviética”. Cristina atribuido por Federal do
Leandro de professoras do Rio Grande

ensino do Norte —
fundamental a UFRN.
ajuda na crianga-
crianca na

aprendizagem:
uma reflexdo a
partir da zona de
desenvolvimento

proximal.
01/11/1994 | Nadhezda LUEDEMANN, Makarenko: a Pontificia
Konstantinovna Cecilia da escola como Universidade
Krupskaia. Silveira coletividade. Catolica de
Sé&o Paulo —
PUC.

Fonte: a autora, a partir das teses e dissertacdes investigadas na base de dados da CAPES (2021).
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ANEXOS

ANEXO A — Decreto de 20 de janeiro de 1918: liberdade de expresséo, igreja e
sociedade religiosa

Traducdo em Portugués:
Resolucao do Conselho de Comissarios do Povo da RSFSR
20 de janeiro de 1918.

1. A Igreja esta separada do Estado.

2. Dentro da Repubilica, é proibido emitir quaisquer leis ou regulamentos locais que possam constranger
ou restringir a liberdade de consciéncia ou estabelecer quaisquer vantagens ou privilégios com base
na afiliacéo religiosa dos cidadaos.

3. Todo cidadéao pode professar qualquer religido ou nenhuma. Todos os direitos associados ao fato de
professar ou ndo professar qualquer fé serdo cancelados.

Observacgdo. Em todos os atos oficiais, todas as referéncias a filiagdo ou a néo filiagéo religiosa dos
cidadaos deve ser eliminada.

4. As acgdes do Estado e de outros estabelecimentos sociais de direito publico ndo devem ser
acompanhadas de quaisquer ritos ou cerimonias religiosas.

5. A livre realizacéo de ritos religiosos deve ser garantida desde que ndo perturbe a ordem publica e
ndo seja acompanhada de violacéo dos direitos dos cidadéos e da Republica Soviética. As autoridades
locais terdo o direito de tomar todas as medidas necessarias para garantir a ordem e a seguranca
publicas em tais casos.

6. Excecdes a essa disposicao, sujeitas a substituicdo de um dever civil por outro, serdo permitidas em
cada caso individual por deciséo do tribunal popular.

7. Os juramentos religiosos ou juramentos sdo abolidos. Em casos necessarios, apenas uma promessa
solene deverd ser feita.

8. Os registros de estado civil devem ser mantidos exclusivamente pela autoridade civil: cartérios de
registro de casamento e nascimento.

9. A escola deve ser separada da igreja. Nao é permitido o ensino de doutrinas religiosas em todas as
instituicbes educacionais publicas e estatais, bem como privadas, onde sdo ensinadas matérias gerais.
Os cidadaos podem ensinar e receber aulas particulares de religido.

10. Todas as sociedades religiosas e eclesiasticas devem estar sujeitas as disposi¢des gerais sobre
sociedades e sindicatos privados e ndo devem desfrutar de quaisquer vantagens ou subsidios do
Estado ou de suas instituicdes locais autbnomas e autogovernadas.

11. A cobranca forcada de taxas e impostos em favor de sociedades eclesidsticas e religiosas, bem
como medidas de coercdo ou punicdo por parte dessas sociedades sobre seus membros, ndo séo
permitidas.

12. Nenhuma sociedade eclesiastica ou religiosa tera o direito de possuir propriedade. Elas néo terdo
os direitos de uma entidade legal.

13. Todos os bens das sociedades eclesiasticas e religiosas existentes na RUssia serdo declarados
propriedade nacional. Os edificios e objetos destinados especificamente a fins litdrgicos devem ser
cedidos por resolucdes especiais das autoridades estatais locais ou centrais para o uso gratuito das
respectivas sociedades religiosas.

Presidente do Conselho dos Comissarios do Povo: Ulianov (Lenin)

Gerente de Assuntos do Comissarios do Povo: V.1., Bonch-Bruyevich.

Secretéario: N., Gorbunov (Abakumov et al., 1974, p.12; 13, tradug&o nossa).
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Texto do original em Russo:
MNMocmaHoeneHue Coeema HapodHbix Komuccapoe PCOCP
20 siHeaps1 1918 a.

1. Llepkosb omdenissemcsi om eocydapcmea.

2. B npedenax Pecnybnuku 3anpeuwaemcs u3dasamb KaKkue-nubo MeCmHble 3aKOHbl Uu
rocmawHosrsieHusi, Komopble 6bl CMEeCHSIU unu ozpaHuyueanu ceobody cogecmu unu ycmaHasnueanu
Kakue 6bI mo Hu 6bINO npeuMywiecmea unu fpueusieauUUu  Ha OCHOBaHUU 8epoucrnogedHol
npuHadnexHocmu 2paxaoaH.

3. KaxOblil epax0aHUH mMoxem ucriogedosamb 0Oy pernuauro unu He ucrogedog8ams HUKaKOU.
Besikue npasonuweHusi, cesizaHHble ¢ ucriogedaHuemM kakol O6bl mo HU OblIO0 8epbl UU He
ucrogedaHuem HUKaKol 8epbl, OMMEHSIIOMCS.

lpumeyvaHue. M3 ecex oghuyuaribHbIX aKmoe 8CSIKOe yKasaHUe Ha pesiuguo3Hyto nMpuHadiexHocmpe U
HernpuHadnexXHoCmb epa)0aH ycmpaHsiemcs.

4. [eticmeusa 2ocy0apCmeeHHbIX U UHbIX Mybru4YHO-Mpasosbix 0bu,ecmeeHHbIX yCmaHo8neHul He
COMpo8oXX0armcs HUKakuMu peruauo3HbIMuU 0bpssidamu unu UepemMoHUsIMU.

5. Ce0b00HOE UuCronHeHUe pernueuo3Hbix 06pssdos obecrieyusaemcsi MOCMOIIbKY, MOCKOJIbKY OHU HEe
Hapywarom obuwecmeeHHo20 rnopsidka U He CornposoXx0aromcs rocsizcamersCmeoM Ha npasa epaoaH
u Cosemckoli Pecnybnuku. MecmHbie enacmu umerom rpaso rnpuHuUMame 8ce Heobxodumbie MephbI
0na obecriedeHuUs1 8 amux cry4Yasix obujecmeeHHoz20 rnopsidka u besonacHocmu.

6. Hukmo He Moxxem, ccbliasiCb Ha C80U Peslua2U03HbIE 8033PEHUSI, YKITOHSIMbCS OM UCMOJIHEHUS] C80UX
epaxdaHckux obsisaHHocmel W3bsmusi u3 3moz20 MOoJIoXKeHuUsl, nod ycroeueM 3ameHbl OOHOU
epaxdaHckol obsizaHHOCMbiO Opyaol, 8 Kax0oMm omdesibHOM crlydae Aonyckarmcs o peweHUr
HapodHoz20 cyda.

7. PenuesuosHas knsmea unu npucsiza ommeHsiemcsi. B Heobxodumbix criydasix Oaemcs nulib
mopxecmeeHHoe obewaHue.

8. AKmbI epaxdaHCKO20 coCmOsiHUSI 8e0ymcs UCK/TIOYUMeEbHO epaxdaHcKkol enacmelo: omoenamu
3anucu 6pakos u poxdoeHud.

9. lUlkona omdensemcss om uepksu. [IperodasaHue penuaUO3HbIX 8epoydeHuli 80 8cex
e2ocydapcmeeHHbIX U 0buecmeeHHbIX, a makxe YacmHbiX y4ebHbIx’ 3asedeHusix, e0e npernodaromcs
obweobpaszosamernbHbie npedmemsl, He Oonyckaemcs. [paxdaHe moz2ym obyyamb u obyyambcs
penuauu YyacmHbiM 06pa3om.

10. Bce uepkosHble u penuauos3Hbie obujecmea nodYUHSIOMCS OBWUM OMI0XKEHUSIM O YacmHbIX
obwiecmeax U cor3ax U He MOoMb3ymcs HUKaKuMu npeuMyuwjecmeamu, U cybcudusamu HuU om
e2ocydapcmea, HU 0m e20 MeCMHbIX a8MOHOMHbIX U CaMOynpaesisiioluxcsl ycmaHoeeHud.

11. TlpuHyOumernbHble 83biCKaHUsi cbopos U 06510XeHUl 8 MoMb3y UEPKOBHbIX U periuauo3HbIX
obuwecms, pasgHO Kak Mepbl MPUHYXOEeHUS UMU Haka3aHusi co CmMOPOHbI amux obwecme Hald ux
co4sieHamu, He 00y CKarmcs.

12. Hukakue uepKoeHble U periuauo3Hblie obuiecmsa He umerom rpasa eradems cobCmeeHHOCMbIO.
[pas opuduyeckoeo nuya oHU He UMEeM.

13. Bce umywecmea cywecmsyrouux 8 Poccuu UepKo8HbIX U pesrlu2uo3Hbix obujecms obbsensomcs
HapoOHbIM docmosiHueM. 30aHusi u npedmemal, NpedHa3Ha4YeHHble crieyuanbHo 0151 6020cyXebHbIX
uernet, omdaromcsi Mo 0cobbiM MOCMaHOB8/IEHUSIM MeCMHOU Unu UeHmparsnbHoU 20cydapcmeeHHoU
ernacmu 8 becrinamHoe Mofib308aHUE COOMEBEMCMEBEHHbIX Peslu2UO3HbIX obujecms.

lMpedcedamens Cogsema HapodHbix Komuccapos: YnbsHos (fleHuH).

HapodHbie komuccapbl Ynpasnsaowul denamu: Br. boHY-bpyesud.

Cekpemapsb: H. lopbyHoe (Abakymos u 0p.,1974, ¢.12; 13).
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ANEXO B — Decreto de 26 de outubro de 1917: estabelecimento do Comissariado do
Povo para a Educacdo e a nomeacao de A.V. Lunacharsky como comissério do povo

Traducdo em Portugués:

Sobre o estabelecimento do Comissariado do Povo para a Educacdo e a nomeacdo de A. V.
Lunacharsky como Comissario do Povo. V. Lunacharsky: do Decreto do Segundo Congresso
Pan-Russo dos Sovietes "Sobre o Estabelecimento do Governo dos Trabalhadores e
Camponeses"

26 de outubro de 1917

O Congresso dos Sovietes de Deputados Operarios, Soldados e Camponeses de toda a Russia decide:
Estabelecer para a administracdo do pais, até que a Assembleia Constituinte seja convocada, um
Governo Provisorio de Trabalhadores e Camponeses, que serd chamado de Conselho de Comissarios
do Povo.

[...] Atualmente, o Conselho dos Comissarios do Povo é composto pelas seguintes pessoas:
Presidente do Conselho - Vladimir Ulianov (Lénin).

O Comissério do Povo [...] da Educagdo do Povo é A. V. Lunacharsky (Abakumov et al., 1974, p.7,
traducdo nossa).

Texto do original em Russo:

06 obpaszosaHuu HapoOHO20 KoOMuccapuama Mo MPoCeeWeHUr U Ha3Ha4YyeHUu HapOOHbLIM
komuccapom a. B. JlyHauyapckozo: U3 dekpema Bmopozo Bcepocculicko2o cbe3da Coeemos
«06 obpa3oeaHuu Paboyezo u KpecmbsiHCKO20 npasumesibcmea»

26 okmsibps 1917 2.1

Bcepoccutickuli cbe3d Cogemoes paboyux, conidamcKux U KpecmbsIHCKUX derlymamoe nocmaHoenissem:
Obpasosams 0ris1 yripasneHusi cmpaHou, ernpedb 00 co3biga YupedumernbHo20 cobpaHusi, BpemeHHoe
Pabouee u KpecmbsiHckoe npasumernibcmeo, komopoe bydem umeHoeambcsi Cosemom HapoOHbIx
Komuccapos.

[...] B Hacmoswut momeHm Cosem HapodHbix Komuccapoe cocmaernsemcs u3 credyrowux nuy:
[Mpedcedamens Cosema — Bnadumup YnbsiHog (JleHuH).

HapodHnbilti komuccap [...] HapodHozo npoceeweHusi — A. B. JlyHavyapckuli (Abakymos u dp.,1974, c.7).
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ANEXO C - Primeiro discurso de A.V. Lunacharsky: posse como comissario do povo
para a educacdo em 29 outubro de 1917.

Traducdo em Portugués:

Apelo do Comisséario do Povo para a Educacgao
29 de outubro de 1917.

Sobre a Educacéao Publica

Cidaddos da Russia! Pela insurreicdo de 25 de outubro as massas trabalhadoras alcangaram,
pela primeira vez, um poder genuino. O Congresso dos Soviéticos de toda a RuUssia transferiu
temporariamente este poder para o seu Comité Executivo e para o Soviético dos Comissarios do Povo.
Pela vontade do povo revolucionario fui nomeado Comisséario do Povo para a Educagéo. Os assuntos
da administracdo geral da Educacéo popular, na medida em que permanecem nas méos da autoridade
central do Estado, sdo confiados, até & Assembleia Constituinte, a Comissao Estatal de Educacao
Publica, da qual o Comissario do Povo € o Presidente e o executor. Quais séo as principais disposi¢des
da Comisséo de Estado? Como é que os seus termos de referéncia devem ser determinados?

A direcdo geral das atividades educativas. Qualquer autoridade verdadeiramente democratica
no dominio da Educacdo num pais onde prevaleca o analfabetismo e a ignorancia deve estabelecer
como primeiro objetivo a luta contra esta obscuridade. Deve alcan¢ar no mais curto espaco de tempo
a alfabetizacdo universal, organizando uma rede de escolas de acordo com as exigéncias da Pedagogia
moderna, e introduzindo a Educacéo universal, obrigatoria e gratuita, e juntamente com isto estabelecer
uma série de institutos e seminéarios de formacéo de professores, que 0 mais rapidamente possivel
forneceriam um poderoso exército de educadores nacionais, necessarios para a Educacao geral da
populagdo da imensa Russia.

Mas nenhuma verdadeira democracia pode parar na mera alfabetiza¢éo, no ensino elementar
universal. Nenhuma verdadeira democracia pode ficar por ai. Deve esforcar-se por organizar uma
escola Unica, totalmente secular para todos os cidadaos, a varios niveis. O ideal € uma Educacéo igual
e possivelmente superior para todos os cidaddos. Enquanto isto ndo tiver sido realizado para todos -
uma progressédo natural através de todos os niveis da escola até a universidade - a transigdo para o
nivel mais elevado deve ser feita unicamente em func¢do do talento do aluno e sem qualquer
consideragdo pelo grau de riqueza da sua familia. A tarefa de uma organizagdo genuinamente
democrética da Educacao é particularmente dificil num pais empobrecido, em resultado da longa guerra
criminosa dos imperialistas. Mas os trabalhadores que tomaram o poder ndo podem deixar de se
lembrar que o conhecimento Ihes servira como a sua maior arma na sua luta por um lote melhor e pelo
seu crescimento. N&do importa como as outras despesas do orcamento do povo tém de ser cortadas,
as despesas com a Educacgédo Publica devem ser elevadas: um orcamento generoso para a Educacao
€ o orgulho e a gldria para cada nacéo. Os povos livres e plenos da Russia ndo esquecerao isto.

A luta contra o analfabetismo e a ignorancia ndo pode limitar-se & escolarizagédo correta de
criangas, adolescentes e jovens adultos. Os adultos também irdo escapar a humilhacéo de ser alguém
que nado sabe ler e escrever. A escola para adultos deve ocupar um lugar de destaque no plano geral
da Educacéo popular.

Aprendizado e Educacéo

A diferenca entre aprendizagem e Educacéo deve ser realcada. O ensino é a transferéncia de
conhecimentos prontos do professor para o aluno. A Educagdo é um processo criativo. As massas
trabalhadoras do povo - trabalhadores, soldados, camponeses - anseiam pela alfabetizac&o e por todo
o tipo de ciéncia. Mas também anseiam pela Educacao. Nem o Estado, nem a intelectualidade, nem
gualquer forga fora de si podem dar-lhes isso. Escolas, livros, teatros, museus, etc., s6 podem ser
ajudantes aqui. As proprias massas produzirdo a sua prépria cultura, consciente ou inconscientemente.
Tém as suas proprias ideias, criadas pela sua situacao social, tdo diferentes da situacao das classes
dirigentes e das intelligentsias que criaram a cultura até agora. Tém as suas proprias ideias, 0s seus
préprios sentimentos, as suas proprias abordagens a todos os problemas do individuo e da sociedade.
O trabalhador urbano a sua maneira, o trabalhador rural & sua maneira vai construir a sua propria
perspectiva luminosa do mundo, imbuido das ideias da classe trabalhadora. Nao ha fendmeno mais
magnifico e belo do que aquele que as gerag6es vindouras irdo testemunhar e participar: a construgcéo
de uma alma comum rica e livre por parte dos coletivos de trabalhadores.

O ensino é importante, mas ndo € o elemento decisivo. Mais importante aqui € a critica e a
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criatividade das préprias massas, pois a ciéncia e a arte ttm apenas em algumas das suas partes um
significado universal: elas sofrem mudancas essenciais com cada profunda convulsédo de classe. Por
toda a parte na RUssia, entre os trabalhadores urbanos em particular, mas também entre os
camponeses, uma poderosa onda do movimento cultural e educativo aumentou; organizacdes de
trabalhadores e soldados deste tipo multiplicam-se sem nimero; encontra-los, apoia-los em todos os
sentidos, abrir-lhes o caminho diante deles é a primeira tarefa do governo revolucionario e popular no
campo da Educacéo Publica.

Descentralizacao

A Comisséao Estatal de Educacao néo é de modo algum a autoridade central responsavel pelas
instituicbes de Educacdo e formacao. Pelo contrario, todo o trabalho escolar deve ser entregue as
autoridades locais. O trabalho autbnomo das organizacBes culturais e educativas autbnomas dos
trabalhadores da classe, dos soldados, dos camponeses deve ter plena autonomia em relacédo ao
centro estatal, bem como em relag&o aos centros municipais.

A tarefa da Comissdo Estatal é servir como ligacao e assistente, organizar fontes de apoio
material, ideoldgico e moral para as instituicdes municipais e privadas, especialmente as instituicdes
educacionais de trabalho e de classe no Estado a escala nacional.

O Comité Estatal de Educacao Nacional

Desde o inicio da Revolucdo, foram elaboradas, pelo Comité Estatal de Educa¢éo Publica,
vérias propostas de lei valiosas, bastante democraticas na sua composicao e ricas em especialistas
experientes. A Comissdo de Estado deseja sinceramente uma cooperagdo sistematica com este
Comité.

Solicitara a Mesa do Comité que convoque imediatamente uma sessdo de emergéncia do
Comité para levar a cabo o seguinte programa:

1) Revisdo das normas de representacdo no Comité, no espirito de o tornar ainda mais
democratico.

2) Reviséo dos direitos do Comité no espirito do seu alargamento e da sua transformacéo no
principal Instituto de Estado para a elaborag¢édo de propostas de lei para a completa reorganizagédo do
ensino publico e da Educacédo na Russia sobre principios democraticos.

3) Revisédo dos decretos de lei ja elaborados pelo Comité em conjunto com a nova Comisséo
de Estado, exigida pelo fato de, na sua edicdo, o Comité ter tido em conta o espirito burgués dos
ministérios precedentes, 0 que, no entanto, na sua forma condicionada, os impediu.

Educadores e Sociedade

A Comisséao de Estado d& as boas-vindas aos professores a realizacao do admiravel e honroso
trabalho de educar o povo senhor da nagéo.

Nenhuma decisdo no dominio da Educacao deve ser tomada por qualquer autoridade sem que
a voz do meio pedagdgico seja cuidadosamente considerada.

Por outro lado, as decises ndo podem de forma alguma ser tomadas apenas por uma
coligacdo de especialistas. O mesmo se aplica a reforma das instituicdes de ensino geral.

A cooperagdo entre educadores e forgas sociais € o que a Comissdo, na sua composi¢éo, no
seu Comité de Estado e em todas as suas atividades, ira prosseguir.

A primeira tarefa da Comissao é melhorar a posi¢cdo dos professores, e sobretudo dos
trabalhadores mais desfavorecidos e mais importante no trabalho da area cultural - os professores das
escolas primarias. As suas justas exigéncias devem ser satisfeitas de imediato e por todos os meios.
O proletariado das escolas exige, em vao, um aumento dos salarios para 100 Rublos por més. Seria
uma vergonha manter os professores da grande maioria das criancas russas na pobreza durante mais
tempo.

Assembleia Constituinte

N&o ha diavida de que a Assembleia Constituinte iniciard em breve os seus trabalhos. S6 ela
ir4 efetivamente estabelecer a ordem do Estado e da vida publica no nosso pais, incluindo a natureza
geral da organizacdo da Educacéo Publica.

Mas agora, com a transferéncia do poder para os soviéticos, o verdadeiro carater popular da
Assembleia Constituinte esta assegurado. A linha adotada pela Comissdo de Estado, baseada no
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Comité de Estado, é pouco provavel que seja substancialmente dobrada pela Assembleia Constituinte.
Sem acondicionar, 0 novo Governo Popular considera-se habilitado a levar a cabo, também neste
dominio, uma série de medidas destinadas a enriquecer e iluminar a vida espiritual do pais o mais
rapidamente possivel.

Ministério

Os assuntos correntes devem, por enquanto, correr 0 seu curso por meio do Ministério da
Educacédo Nacional. A Comisséo Estatal eleita pelo Comité Executivo dos Soviéticos e o Comité Estatal
terA um julgamento sobre todas as mudancas diretamente necessarias na sua composicao e
concepcao. A ordem final da lideranca governamental no dominio da Educacdo publica sera,
evidentemente, estabelecida pela Assembleia Constituinte. Até la, o Ministério devera desempenhar o
papel de aparelho executivo no ambito da Comisséo Estatal de Educacdo e da Comissédo Estatal de
Educacao Publica.

A chave para a salvacao do pais é a cooperacgéo das forgas vivas e genuinamente democraticas
do pais.

Acreditamos que os esforcos amigéveis do povo trabalhador e da honesta inteligéncia
esclarecida iréo conduzir o pais para fora da crise dolorosa e conduzi-lo por meio do poder popular
completo ao reino do socialismo e da irmandade das nac¢des.

Comisséario Popular para a Educagdo, A. V. Lunacharsky (Abakumov et al., 1974, p.8;9,
traducdo nossa).

Texto do original em Russo:
O6pauweHue HapoOHO20 KoMuccapa o rnPoceeweHuUr
29 okmsbps 1917 e.
O HapodHowm lMpoceeuwieHuu

IpaxdaHe Poccuu! BoccmaHuem 25 okmsbps mpydsuwuecs Macchbl eriepsbie docmuenu
nodnuHHoU enacmu. Bcepocculckuli cbe3d Cosemog epeMeHHO repedarn amy enacmb ceoemy
UcnonHumensHomy Komumemy u Coeemy HapodHbix Komuccapos. Boreto pegorntoyuoHHO20 Hapoda
S Ha3Ha4yeH HapoOHbIM KOoMuUccapoM Mo rnpoceeujeHuto. [eno obujeeo pykogodcmea HapOOHbIM
rpoceeweHuUeM, MOCKOMbKY makogoe ocmaemcs 3a UeHmparbHolU eocydapcmeeHHOU enacmaio,
rnopydaemcs, ernpedb 00 YupedumernbHo20 cobpaHus, [ocydapcmeeHHOU KoMuccuu rno HapoOHOMY
npocseweHuo, npedcedamersnieMm U ucrosHUMeneM Komopou siersiemcss HapoOHbIU Komuccap. Ha
KaKue Xe OCHO8HbIe ro1oxxeHusi bydem onupamecs FocydapcmeeHHast komuccusi? Kak onpedensemcs
Kpye ee KomriemeHyuu?

Obwee  HanpasneHue npoceemumerneHoU  OesmernibHOCMuU Bcsikas  ucmuHHO
deMokpamuyeckasi ernacmb 8 obriacmu rpoceeweHuUs 8 cmpaxe, 20e yapum b6e3z2pamMomHocmb U
Hegexecmeso, 0ormkHa nocmasume ceoel rnepeol yernbio 6opbby npomus smoeo Mpaka. OHa dormkHa
dobumbcsi 8 Kpamuyalwul cpok eceobujel epamomHocmu fnymeM opa2aHu3ayuu cemu WKof,
omeeydarouux mpebosaHusiM cogpemeHHoUl nedazoauku, u egedeHusi sceobue2o obsisamernibHo20 U
becnnamHo20 obyyeHus, a eMecme ¢ meM ycmpolicmea psida makux yHumesibCKux UHCmumymos u
ceMuHapuli, KOmopble KaK MOXHO ckopee Oanu bbl Mo2y4yylo apMur HapOOHbIX edazoeos,
rnompebHyto 0risi ceobuje2o 0byqeHuss HaceneHust HeobbsimHou Poccuu.

Ho Ha npocmoli epamomHocmu, Ha eceobuwem repeoHayasibHOM OOy4YeHUU He MOoxem
OcmaHosumbcsi HU 00Ha ucmuHHasi 0emokpamusi. OHa dormKkHa CmpeMumbCs K opeaHu3ayuu eOuHou
0r1s ecex epakGaH abCcostomHO ¢8eMCKOU WKOJIbI 8 HECKOMbKUX cmyrneHsix. Mdean — amo pasHoe u
B803MOXHO boriee 8bICOKOe obpasoeaHue 0risi ecex gpaxdaH. [Jo mex nop rnoka oH He ocywecmerieH
05151 8cex — ecmecmeeHHbIl repexod o 8ceM CmMyrneHsM WKOJIbl, ernfoms 00 yHUeepcumema, —
rnepexo0 Ha 8bICWyto cmyrneHb O00/mKeH 6bimb rocmasseH 8 3asUCUMOCMb UCKIKYUMEbHO 0m
OaposaHull yHeHUKa U 8He 8CSKOU 3ag8UCUMOCMU Om CMerneHu 3aXumoyYyHocmu e2o cembu. 3adaya
UcmuHHO OeMoKpamuyeckol opeaHu3ayuu o0by4deHuss ocobeHHO MmpPYOHO 8bIMoSIHUMa 8 CmpaHe,
obHuwaswel ecnedcmeue doneol npecmynHoU8oUHbI uMmnepuanucmos. Ho mpydosoli  Hapod,
8358WUL 81acmb, HE MOXem He [IOMHUMb, YImo 3HaHUe OoCAyXum eMy genudaluiuMm opyXuem
8 e20 bopbbe 3a ny4uwyto 0o U 3a ceol OyxosHbIl pocm. Kak HU npuwiiock 6bl ype3bieamb Opyaue
cmambu HapoOHo20 6r0dxema, pacxodbl Ha HapodHoe rpoceeuweHUe OOMKHbI CMOSIMb 8bICOKO!
weopbili  6r00xem npoceeweHuUss — 2opdocmb U crasa 0rsi Kax0oeo Hapoda. CeoboOHbie U
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rnonHosnacmHbie HapoObi Poccuu amoeo He 3abydym. bopbba ¢ He2paMOMmMHOCMbIO U HEBEXKECMEBOM
He MOXem OgpaHuU4YumbCs npasusibHOU NoCcmMaHo8KoU WKOIbHO20 0by4eHus dnsi Oemel, noOpocmKos
u toHowedl. B3pocrbie moxe 3axomsim criacmuchb U3 YHU3UMESIbHO20 COCMOSIHUSI 4Yesiogeka, He
ymerweao yumams u nucame. Lllkona Ons e3pocnbkix QO/mKHa 3aHsimb WUPOKOe Mecmo & obuem
rnnaHe HapoOHO20 0byYeHUs.

O6yyeHue u o6pa3zoeaHue

Cnedyem nodyepkHymb pasHuuy mex0dy obydyeHuem U obpasosaHuem. ObydyeHue ecmb
nepedavya 2omosebix 3HaHUl y4yumenem ydeHuky. ObpasosaHue ecmb meopveckull rpouecc. Bcro
JKU3Hb «obpadyemcsl» JIUYHOCMb 4esiogeka, wupumcs, oboesawaemcs, ycunueaemcs U
cosepuweHcmeayemcs. Tpydosbie HapoOHble Maccbi — paboyue, condambl, KpecmbsiHe xaxoym
o0byyeHusi epamome u 8csiKuM Haykam. Ho oHu xaxdym makxe u obpasosaHusi. E2o He Mmoxem Gamb
UM HU 20cydapcmeo, HU UHmesueeHyusi, HU kakasi bbl HU 6bina cuna eHe ux camux. LLlkona, KHuea,
meamp, my3ed u m. . Mogym 6bimb 30eCb NulWb MOMOWHUKamu. HapodHbie maccel b6ydym camu
eblipabambieamb C80K0 Kyfibmypy CO3HamesibHO unu 6ecco3HamesibHO. Y HUX umeromcsi ceou udedu,
c030aHHble Ux 0bULeCmM8eHHbIM MOSIOXKEHUEM, CMOJb OMIIUYHBLIM OM MOSIOXKEHUST meopuswux 00 cux
nop Kynbmypy eocrnodcmeyrujux Knaccos u uHmesnueeHyuu. Ceou udeu, ceou 4yscmea, ce80U
noodxo0bl KO ecem 3adadYam JSIU4HOCMU U obwecmea. [opodckol paboqull — no-ceoemy, cerbeKull
MmpyXeHUK — no-ceoemy 6yOym cmpoumb Ce80e ceemsioe, MPOHUKHYmMoe Kriaccoeol mpydosol
MbIC/IbIO  MUpoco3epyaHue. Hem sieneHusi 6oree 8e1u4eCmMBEHHO20 U [PEKpacHo2o, 4YeM mo,
ceudemensamu KOmMopo2o U ydacmHukamu 6yQym bruxaliwue noKoSIeHUs: mocmpoeHue mpyo0oebimu
Konnekmugamu cgoeli obweli 6ozamol u ceobod0HoU dyuwiu.

ObyyeHue sersiemcsi mym 8axkHbIM, HO HEe pelwiaruum arieMeHmom. 30eckb 8axxHee Kpumuka
U meopyecmeo camux macc, Ubo Hayka U UCKYycCmeo /lUlib 8 HEeKOMOPbIX C8OUX Yacmsx UMerom
obuweyenoseyeckoe 3Ha4deHUe: OHU rpemepriesarom CyueCcmeeHHble U3MEHEeHUsI Mpu Kaxoom
enybokom Krnaccogom riepegopome. lNoecrody e Poccuu, cpedu 20podckux paboyux 8 0cobeHHocmu,
HO makxe U cpedu KpecmbsiH, MOOHSIach Mo2yyasi 80JIHa Ky lbmMypHO-MPOC8EMUMESIbHO20 O8UXXEHUS,
MHoxamcsi 6e3 yuciia pabodue u condamckue opeaaHulauyuu 3amoeo poda; uému umM Hascmpeuy,
ecemepHO noddepxxueams UX, pacqyuwams rnyms neped HUMU — riepseliwas 3adadya peeositoyUoHHO20
U HapoOHOoe0 rpasumesibcmea 8 obriacmu HapoOHO20 MPOC8EUIEHUSI.

Heuenmpanusayus

locydapcmeeHHasi KOMUCCUSI 10 MPOCBEWEHUd OMHIOOb He se8rsemcsi UeHmparsbHOU
enacmelo, ynpasnsouwel y4yebHbIMU U ObpazosamesnbHbIMU yYpexoeHusMu. Haobopom, ece
wkorsnbHoe desno 00/mKHO bbimb epedaHo opeaHaMm MecmHo20 camoynpasreHusi. CamocmosimeribHasi
paboma  caMOYUHHbLIX  K/laccosbix  paboyux,  CcondamcKux, KPEeCmbSHCKUX  Ky/1bmypHO-
npocgemumersibHbIX opeaHu3auyuli 0ormkHa obnadame ofHOU asmoHoMUel KaK o OMHOWEHUIO K
20cydapcmeeHHOMY UEeHMPY, makK U o OMHOWEHUI K UeHmpam MyHUUyUnanbHbIM.

Heno [ocydapcmeeHHOU KomMuccuu — CIlyXumb C853bi0 U MOMOWHUUEeU, opaaHu308amb
UCMOYHUKU MamepuarsnbHol, udelHol U moparnbHol nod0epXKu MyHUUUNanbHbiM U YacmHbIM,
0CO6EHHO e mpydosbIM U KI1accoebiM [MPOC8emuUmMesibHbIM Yy4YpexOoeHUsIM 8 20CydapCmeeHHOM
obweHapodHom macwmabe.

FocydapcmeeHHbIli koMumem Mo HapoOGHOMY

Obpa3zoeaHuro Llenbil psid ueHHbIX 3aKOHOMPOeKmMoes bbin pa3pabomaH ¢ HadYasa pesosnoyuu
[ocydapcmeeHHbIM KOMUMEemoOM 0 HapoOHOMYy o6pasoeaHurto, G080/IbHO AEMOKPamu4YeCcKuM o
ceoeMy cocmasy u 6o2ambiM OnbIMHbIMU crieyuanucmamu. FocydapcmeeHHasi KOMUCCUST UCKPEHHE
JKefiaem rnaHoMepHo2o compyOHudyecmsa ¢ amum Komumemom.

OHa obpamumcsi 8 bropo Komumema ¢ rnpocsbol HemMeOr1eHHO c038amb IKCMPEHHYHO CeCCUI0
Komumema 0ns ebinonHeHus credyrouwjel npoepamMmabi:

1) lepecmomp Hopm npedcmasumerniscmea 8 Komumeme e Oyxe ewe b6onbwel ez2o
deMokpamu3sayuu.

2) lMepecmomp npas Komumema 6 Oyxe UX paclWiupeHusl U rnpespauwjeHusi e2o 8 OCHOBHOU
locydapcmeeHHbili  uHcmumym o ebipabomke 3aKOHOMPOEKmMoe8 Orisi MOoJIHOU peopaaHu3ayuu
HapodHo20 0byyeHus1 u obpasosaHusi 8 Poccuu Ha deMoKpamu4YecKux Haqarsax.

3) [llepecmomp yxe co30aHHbIX Komumemom 3aKOHOMPOEKMOo8 COBMECMHO C HOB0U
l'ocydapcmeeHHoU Komuccuel, mpebyembil mem 06CmMosmesibcmeoM, Ymo rpu pedakmuposaHuu Ux
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Komumem cuyumarscs ¢ 6ypxya3HbiM OyxoM rpedwecmeosasiux MUHUCMEPCMS, MOpPMO3SAULUX
ux, ernpoyem, U 8 3mom obHaxeHHOM sude.

lMocrie makogoao nepecmompa 3akoHornpoekmel 6ydym nposedeHbl 8 Xu3Hb 6e3 ecsKol
KaHUesspcKoll 80/10KUMBbI, 8 PE8OTHOUUOHHOM opsiOKe.

Medazo2u u obwecmeo

l'ocydapcmeeHHasi Komuccusi rnpueemcmeyem nedazo0208 Ha apeHe C8emsiogo U MoYemHo20
mpyda rpoceeweHuUs Hapo0a—x03sUHa CmMpaHskl.

Hu o0Ha mepa e obrnacmu HapoOHO20 rPoceeweHUsT He QO/KHa NMPUHUMambCsl Kakol 6b1 mo
HU 6bir10 8niacmbio 6e3 8HUMameribHO20 838elusaHus 2osoca npedcmasumerneli nedaco2uyecko2o
mupa.

C Opyesoli cmoOpOHbI, peweHuUss OMmMHI0Ob HE Mo2ym [PUHUMambsCs UCKIYUMETbHO
Koorniepayuel creyuanucmos. 3mo OmMHOcumcs makxe K pecopmam ydpexdeHuli obujezo
obpasoeaHus.

CompydHu4yecmeo rnedazozoe u cusn obulecmaeHHbIx — 8om amo 6ydem rnpecriedosambcsi
Komuccuel u npu cocmasneHuu ee, u 8 [locydapcmeeHHOM KoMumeme, U 80 8celi ee 0esimesibHOCmu.

lNepseliwel 3adayeli ceoeli Komuccusi cHumaem yryduleHue riofioxXeHus yqumerned, u rnpexaoe
gce2o cambix 00e300/1eHHbIX U edB8a Jlu He CaMbiX 8aXHbIX pabomHUKO8 KyrbmypHo20 Oena —
HapoOHbIX y4umernel HadasibHbIX WKon. Mx crnpasednuebie mpebosaHusi O0/mKHbI  Obimb
ydoernemeopeHbl HeMedsIeHHO U 80 Ymo bbl mo HU cmaso. [ponemapuam wkon muwemHo mpebyem
rnosbiweHus 3apabomka 0o 100 pybnel e mecsiy. bbino 6bl no3opom depxxampe OOMbWE 8 HUWEemEe
yqumerneul 02poMHO20 bosibuuHCcmea pocculickux demed.

YuypedumenbHoe cobpaHue

HecomHeHHO, ymo YupedumenbHoe cobpaHue HayHem ceou pabombi eckope. Jluwb OHO
dessmesnibHO ycmaHosum ropsi0oK 2ocydapcmeeHHOU U obwecmeeHHOU XU3HU 8 Halwel cmpaHe, 8
mowm yucrie u obwull xapakmep op2aHu3ayuu HapoOHO20 MPOC8eUEHUS.

Ho menepb c¢ nepexodom enacmu Kk CoeemaM UCMUHHO HapOOHbIU Xxapakmep
YupedumenbHoz2o cobpaHusi obecrieyeH. JluHus, komopyto nogedem [ocydapcmeeHHass KOMuccus,
onupasicb Ha [ocy0apcmeeHHbIl KomMumem, 6psd /U MOXem CyuwecmeeHHO U302HYmbCsS M00
enusHuem Y4pedumernibHo20 cobpaHusi. He npedpewasi ee, Ho80oe HapOOHOEe [pasumMesibCmeo
cyumaem cebs eripase U 8 amou obsiacmu MpPoeoduMb 8 XU3Hb PSI0 MEPONPUSIMUU, UMEOWUX UEIbIo
0b6o2amumb U 0c8eMUMb KaK MOXHO CKopee OYXO8HYH XKU3Hb CMpaHsbl.

MuHucmepcmeo

Tekywue Oena OormxHbl fMoka udmu ceoum 4yepedom yepe3 MuHucmepcmgo HapoOHO20
npoceseweHus. O ecex HernocpedcmeeHHO HEOOX00UMbIX U3MEHEHUSIX 8 €20 cocmase U KOHCMpPYKuuUu
6ydym umems cyxdeHue 'ocydapcmeeHHasi Komuccus, usbpaHHass UcrionHumensHbiM Komumemom
Cosemos, u [ocydapcmeeHHbili kKomumem. OKOHYamesibHO Mopsi0oK  20cydapCmeeHHo20
pykogodcmea & obmacmu HapoOHo20 npoceeweHus bydem, pasymeemcsi, ycmaHoO8s/1eH
YypedumeribHbiM cobpaHueM. [Jo mex nop MuHUCmMepcmeo GOMKHO ugpamb Posib UCMOTHUMEIbHO20
annapama rnpu ocydapcmeeHHOU Komuccuu fo rpoceeweHuto u locydapcmeeHHOM Komumeme 1o
HapodOHOMYy 0bpa3oeaHUuro.

Banoez cnaceHusi cmpaHbl — 8 compyOHUYeCmae XugbIX U rnod/IUHHO OeMOKpamu4ecKux cusl
ee.

Mbi eepum, 4mo OpyxHble ycunus mpydoso2o Hapoda u 4YecmHOU rpoceeweHHOU
UHmMennueeHyuu 8bieedym cmpaHy U3 My4YumesibHO20 Kpusuca u nogedym ee 4yepe3 3aKOHYEeHHOe
Hapodosnacmue K Uyapcmey coyuanusma u 6pamcmea Hapodos. HapodHbIl Komuccap Mo
npoceeweHuto A. B. JlyHavyapckuli (Abakymos u 0p.,1974, c.8;9).




